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Predgovor

Visoka skola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca inicirala je
2015. godine jednodnevni strucni skup sa temom Svakodnevni Zivot dete-
ta, kao izraz potrebe da se svakodnevica deteta u savremenom okruzenju
sagleda iz perspektiva razli¢itih nauc¢nih disciplina'. Kako je ovaj stru¢ni
skup pokazao, izazovi svakodnevnog Zzivota, za profesije koje se decom i
detinjstvom bave i sa teorijskog i sa prakti¢nog aspekta, ne samo da su in-
spirativne ve¢ su i obavezujuce u kontekstu brige o razvoju dece u savreme-
nom okruzenju. Tim povodom razvila se ideja o organizovanju trodnevnog
stru¢nog skupa koji bi dao i veci prostor za diskusije veceg broja ucesnika
na navedenu temu. Konferencija je 2016. godine koncipirana sa vizijom
tradicionalnog okupljanja profesora, vaspitaca i studenata onih profesija i
nau¢nih disciplina koje su usmerene ka deci, njihovim porodicama i so-
cijalnom okruzenju kao kontekstu u kojem se svakodnevni zivot i prakse
detinjstva odigravaju. Vreme odrzavanja Konferencije smesteno je uoci dva
vazna datuma. To su 17. novembar Medunarodni Dan studenata i srednjos-
kolaca i 20. novembar, kada obelezavamo dan Visoke $kole strukovnih stu-
dija za obrazovanje vaspitaca, Svetski dan deteta. Na taj nacin i kalendarski
temu Svakodnevnog Zivota deteta smes$tamo u period koji i iz razvojno psi-
holoske i pravne perspektive odreduje vreme detinjstva.

Na Konferenciji je tokom tri dana prezentovan veliki broj radova, po-
ster prezentacija, predstavljana je strucna literatura, odrzana su dva okru-
gla stola kao i brojne radionice koje su iz ugla prakse prezentovale moguce
aktivnosti sa decom pretezno predskolskog uzrasta. Konferencija je akredi-
tovana kao oblik stru¢nog usavrsavanja za vaspitace i nastavnike od strane
Pedagoskog zavoda Vojvodine a za socijalne radnike od strane Komore so-
cijalne zastite Srbije.

Kao pozvani predavaci svoja izlaganja su prezentovale rukovodio-
ci Istrazivackog odeljenja o deci, detinjstvu i $kolovanju, antropoloskinja
Anja Sieber Egger i etnoloskinja Gisela Unterweger sa Pedagoskog fakulte-
ta u Cirihu, profesor dozivljajne pedagogije Mitja Krajn¢an sa Pedagoskog
fakulteta na Primorskom, Slovenija i profesor knjizevnosti Jovan Ljustano-

1 Vise o izlaganjima sa ovog stru¢nog skupa u ¢asopisu Krugovi detinjstva br. 2 iz 2015. godine dostu-
pno na: http://www.vaspitacns.edu.rs/obavestenja/Krugovi%20detinjstva%20broj2%202015.pdf
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10 Lada Marinkovi¢

vi¢ sa Visoke $kole strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca iz Novog
Sada. U ovom zborniku radova predstavljeni su radovi onih autora koji su
svoja saopstenja priredili za objavljivanje u formatu nauc¢nih i stru¢nih ¢la-
naka. Pored ovih radova citaoci mogu da se informisu o zaklju¢cima sa
odrzanih okruglih stolova kao i da dobiju uvid u teme odrzanih radionica
i poster prezentacija.

Zbornik radova izlozenih na konferenciji Svakodnevni Zivot deteta pred-
stavlja jednu malu interdisciplinarnu sliku jednog trenutka i pogleda na
dete i detinjstvo od strane strucnjaka razli¢itih profesija koji promisljaju i
delaju u interakciji sa decom, porodicom i svojim profesionalnim i socijal-
nim okruzenjem. Dve su klju¢ne teme koje smo Zeleli da pokrenemo orga-
nizovanjem ove konferencije. To su razmena iskustava i interdisciplinar-
nost a druga se odnosi na povecanje osetljivosti za znacaj stvarne i aktivne
ukljucenosti, participacije dece u njihovom svakodnevnom zivotu. Naime,
jedno od vaznih pitanja koje odrasli treba da imaju na umu kada misle o
deci i rade sa decom jeste: Kako pomazemo deci da kreiraju bolji svet za
sopstvenu budu¢nost? Ovo i sli¢na pitanja koja uklju¢uju decu kao aktivne
participatore svoje svakodnevice i budu¢nosti ostaju i dalje u fokusu budu-
¢ih susreta i naucnih i stru¢nih radova.

Za sve buduce istrazivace i promisljaoce pojma svakodnevice i njegovih
sastavnica, kao i za one koje bude interesovalo jedno vreme u kojem su
odrastala neka deca, njegove sli¢nosti ili razlike sa nekim drugim svakod-
nevicama, sa zadovoljstvom priredujemo ovaj zbornik radova i unapred se
radujemo organizaciji sledeceg susreta na istu temu u novembru 2018.

Za uspes$nu realizaciju konferencije i priredivanje Zbornika sazetaka i
ovog Zbornika radova u celini, srda¢no se zahvaljujem svim kolegama i
koleginicama koji su svojim stru¢nim angazovanjem doprineli da svi plani-
rani ciljevi budu uspesno ispunjeni.

dr LadaMarinkovi¢
Novi Sad, mart 2017.
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THE TRANSITION
FROM FAMILY TO SCHOOL -
THE SWISS KINDERGARTEN

AS A LIMINAL SPACE

Summary: The entry into the first year of kindergarten - in Switzerland
this also means the enrolment into the first year of public school - is a chal-
lenge for every child. They leave, some of them for the first time in their
life, the close environment of their family life world with parents, siblings,
relatives as well as neighbours and move into school where they have to
cope with multiple and demanding new challenges. Be it the generational
and institutional order between teachers and pupils, the social order within
the peer group or the rules and school procedures in general. But it is not
only the big transition from family to school the children have to deal with.
There are, in the daily life of the kindergarten, various minor transitions
as well, transitions that are connected with routines and rituals. These mi-
nor transitions are a substantial characteristic of the everyday culture of
the kindergarten (cf. Jager, 2008). The culture of the kindergarten with its
curricular focus on self-competence, social competence, issue related com-
petences, and not on cultural techniques like reading, writing, or count-
ing becomes something distinctive in contrast to the school culture. Still,
on the other hand, it is precisely the social and self- competences of the
kindergarten that prepare children for school and enable them to become
a "good pupil”. With this in mind, we can state that coping with all these
minor transitions in the kindergarten is crucial for the children regarding
their future as pupils. Argued with the perspective of ritual and cultural
analytical theories, the time in Kindergarten can be seen as a liminal phase,
where children are becoming pupils (doing pupil). This phase with its mi-
nor transitions as well as the process of doing pupil is studied only occa-
sionally. With our presentation we will focus exactly on it. On the basis of
an ethnographic research in three Swiss kindergartens we will analyse the
minor transitions and what they mean for the formation of pupils. Within
this we will focus on the everyday practices in kindergarten.

Keywords: educational ethnography, Kindergarten, doing pupil, ritual
theory, transitions.
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14 Anja Sieber Egger and Gisela Unterweger

“I have the impression that the children

are coming to school, knowing already:

now I am a pupil. They know this role from
their time in kindergarten. There they rehearse
and practice what a pupil has to do. (...)”
(Primary school teacher, June 2011)

Introduction

The main research Question is: How is the transition process from fam-
ily to school dealt with in kindergarten?

There are some hints about the Swiss Kindergarten:

They are part of compulsory education; Children enter the kindergarten
between their 4™ and 5™ Birthday; Duration: normally 2 years.

Entry into Swiss Kindergarten as a challenge
for every child

The entry into the Kindergarten is a challenging passage. It is A) a big
transition from family to school concerning the following points: Children
leave their environment (families, neighbours...); They have to cope with
multiple new challenges: New rules and procedures

oGenerational order between kindergarten teachers and children, In-
stitutional order between kindergarten teachers and children, Social order
within the peer group. But the children also have to cope with various B)
minor transitions in the daily life of Kindergarten that are tied to routines
and rituals.

Educational Ethnography

Educational ethnography has its roots in the tradition of social and
cultural anthropology as well as sociology (Delamont 2016; Sieber, Unter-
weger forthcoming 2017). The main tool is participant observation to ob-
serve the daily business of what is going on in the field. It is a ,,deep hanging
out in the field“ (Clifford 1997, 188).

Ethnography produces an ethnographic record consisting of field notes,
re-writings of the field notes, diaries, documents, audio and video files as
well as photographs.

The analysis is driven by an inductive and/or abductive modus oper-
andi.

The Transition from Family to School... 15

Ritual theory: The concept of liminality

The ritualization of everyday life in kindergarten is obvious! But what
function does a ritual play for the cohesion of a social group? And what role
do those rituals play for the process of doing pupil?

Ritual as glue of a society: ,,The ritual is a mechanism of stabilization,
which is always threatened by everyday social life (Friberg2014, 38).

Function of rituals are:

-regularize and solve conflicts

-give orientation and structure

-Revealfundamental values and norms - strengthen norms, values,
knowledge and practices

-Help to cope with moments of crisis that are often tied to transition
processes

Rites of passage (Arnold van Gennep1909/2005):

-enable a transition of position, place, status or a transition from one age
group to another.

-Three phases: separation, transition or liminality and incorporation.

“The first phase (the separation) comprises symbolic behaviour signify-
ing the detachment of the individual or group ... from an earlier fixed point
in the social structure” (Turner 1969, 80).

The second phase is the transition IS liminal phase or liminality.

The liminal individual has lost its old identity, but has not yet been fully
re-incorporated into the community with a new identity. The individual is
in a betwixt and between position.

Heart of liminality is Sacra: it is a kind of a stamp that conveys the most
important norms and values to the liminal individual.

Aim of liminality is the production of egalitarianism and a mythical
solidarity.

Society within liminality is called Communitas:

Structure less society

Based on relations of equality

Opposed to the normative social structure

Characterized by intense feelings of social equality, solidarity, together-
ness and belonging

Liminality is a moment in and out of time, where all the members have
the same social status and share a common experience.
Liminality is usually temporary and structurally defined and limited,
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thus serves to reaffirm the existing social order in the end
Doing pupil-an ethnomethodological perspective

The ethnomethodological concept of ,,doing® is tied to the reflections
about "doing gender” by sociologists West and Zimmerman (1987, 125):

»Doing gender® refers to “gender as a routine accomplishment embed-
ded in everyday interaction.“

Being recognized as a gendered person —a woman or a man —means
constant interactional work.

»Doing pupil“ means the active accomplishment of being / becoming a
pupil in interactional situations.

Our question is: How are kindergarten children ,transformed” into pu-
pils, and how is this happening within ritualized interactions?

The performance of magic
The empty wardrobe before the first day of school

In the next section we will concentrate on the doing pupil process, a
process in which the kindergarten children are introduced to what is im-
portant in school.

The following empirical data is part of an observation that took place in
the first days of the first school week 2014. Generally, in this first week, the
teacher introduced the children to several rules and procedures.

Kindergarten teacher, addressing the children sitting in a circle: “Now
we want to conjure from Swiss German to German. This has something
to do with the school. In the first class everyone is talking German. That’s
why we will from now on always talk German in the first morning lesson.
At nine, when the little ones are coming, we will conjure back to Swiss Ger-
man.”

Robin gives a sign that he would like to say something. He raises his
hand. Kindergarten teacher: “Look everybody! Robin is doing something
exemplary. He is not talking without giving me a sign that he would like to
tell us something. He raises his hand. Robin?”

Robin tells us with a very quiet voice that he talked German during his
vacation. The kindergarten teacher does not react to this and starts to con-
jure: “1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, we want to talk German now.” She moves her arms
and hands in the air, imitating waves.

The Kindergarten teacher speaks now English: “Oh, hello. Good morn-
ing. What? Is this German? No, this is English! And then in Swiss German:

The Transition from Family to School... 17

Ui, there went something wrong with the conjuring. I will try again. 1, 2,
3, 4,5, 6,7, we want to talk German now.” She moves her arms and hands
again in the air, imitating waves. Then she says in German: “Ah, now it
worked. Now we talk German.”

Remark: German and Swiss German have to a certain degree same roots
in Alemannic language, but they also differ much. For German speaking
persons it is hard to understand Swiss German. The other way round, chil-
dren who speak Swiss German do not automatically speak and understand
German. German is considered a second language.

The Teacher brings the term “German” and “conjure/magic” in a close
relationship and establishesa direct link to the school: The first sign of a
doing pupil process.

The implicit message: Without learning and practising the German lan-
guage, the children will have a hard time when entering school.

Changing from Swiss German to German does not go smoothly with
the already existing language skills of the children. Sorcery and magic seem
inevitable. With this magical touch the change of language becomes some-
thing special, something extraordinary.

With sorcery and magic the kindergarten teacher also establishes a
communitas: the liminal persons -here the older group of kindergarten
children -miss the language skills for school and they have to learn it col-
lectively.

There is a special space where the children can learn something crucial
for their future as pupils. The second year children are in a transition pro-
cess, they are in a position betwixt and between.

The children are liminal persons: they are not yet pupils, but they have
lost also their position as a kindergarten child.

Conclusory remarks

Transitions are an inherent part of the everyday culture in
kindergarten(e.g. the wardrobeasa transitional space).

Kindergarten can be seen as a bridge between family and school.

The everyday culture of kindergarten and school differ noticeably —
some examples to show these differences :

There are different artefacts: e.g. the kindergarten children wear little
bags with only their break snacks in it, the pupils wear special schoolbags.



18 Anja Sieber Egger and Gisela Unterweger

Kindergarten bag (Photography 3)

School bags (Potography4)

Play and playing are central markers for the kindergarten culture
whereas in school playing in class is no longer part of the curriculum, it is
something that is happening in the breaks.

Also the rooms are designed differently:

The Transition from Family to School... 19

The circlein the Kindergarten
(Photography5)

A Classroom(Photography6)

The fact that the teacher uses so many rituals is an indication that the
transition from kindergarten to school is not something that happens eas-
ily. It has to be handled by the teacher.

The transition can be understood as a sensitive phase, a moment of a
crisis that needs special attention.

Conjuring up the German language is a gentle way to enable a transi-
tion, in our example it is the transition from a Kindergarten child do a
School child - doing pupil process

The ritual theories can help to explain how these difficult processes of
doing pupil are being handled.
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PRELAZAK IZ PORODICE U SKOLU -
SVAJCARSKI VRTIC KAO MESTO PRELASKA

Sazetak: Polazak u prvu godinu vrtica — u Svajcarskoj to znadi i
upis u prvu godinu drzavne Skole - predstavlja izazov za svako dete.
Deca napustaju, neka od njih prvi put u svom Zzivotu, svoje neposredno
okruzenje porodi¢nog Zivota sa roditeljima, bracom i sestrama, rodacima,
kao i susedima, i kre¢u u skolu gde moraju da se nose sa mnogim novim
i velikim izazovima, bilo da se radi o generacijskom i institucionalnom
odnosu izmedu nastavnika i uc¢enika, drustvenom poretku u okviru grupe
vr$njaka ili pravilima i procedurama $kole u celini. Ova vazna faza prel-
aska iz porodice u $kolu ipak nije jedina promena s kojom deca moraju da
se nose. Postoje u svakodnevnom zivotu vrtica i razli¢ite manje promene,
promene koje su povezane sa ustaljenim dnevnim aktivnostima i ritualima.
Ove manje promene znacajna su karakteristika svakodnevne kulture vrti¢a
(vidi Jeger, 2008). Kultura vrtica ¢iji je nastavni plan i program usmeren ka
svesti o sopstvenim kompetencijama, socijalnoj kompetenciji, kompetenci-
jama u vezi sa pojedinim problemima, a ne ka kulturnim vestinama kao §to
su Citanje, pisanje ili brojanje, postaje nesto posebno u odnosu na $kolsku
kulturu. Ipak, sa druge strane, upravo socijalne kompetencije i svest o sop-
stvenim kompetencijama koje se sticu u vrti¢u pripremaju decu za $kolu i
omogucavaju im da postanu “dobri ucenici”. Imajuci ovo u vidu, mozemo
re¢i da je suocavanje sa svim ovim manjim promenama u vrti¢u od klju¢nog
znacaja za decu kada imamo u vidu njihovu budu¢nosti kao ucenika. Pos-
matrano sa stanovista rituala i kulturnih analitickih teorija, period vrti¢a
moze se posmatrati kao meduprostor, gde deca postaju ucenici (nastanak
ucenika). Ova faza sa svojim malim promenama, kao i proces nastajanja
ucenika, proucava se samo povremeno. Upravo je to centralna tema nase
prezentacije. Na osnovu etnografskog istrazivanja u tri $vajcarska vrtica,
analizira¢emo manje promene i njihov znacaj za formiranje ucenika. U ok-
viru toga ¢emo se usredsrediti na svakodnevne navike u vrticu.

Kljucne reci: obrazovna etnografija, vrti¢, nastajanje ucenika, teorija
rituala, promene.
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MOGUCNOSTI PRIMENE DOZIVLJAJNE
PEDAGOGIJE
Pojam, svrha i principi

(Transkript plenarnog predavanja na konferenciji Svakodnevni Zivot
deteta, Novi Sad, 2016.)

Sazetak: Dozivljajna pedagogija je dopuna i alternativa sistemu vaspi-
tanja, obrazovanja i socijalne pomoci. U poslednje vreme, kada dominan-
tnu ulogu u potrosackom drustvu igra borba za uspehom, zaboravili smo
na elementarna svojstva koja nudi priroda u vaspitanju i u mogucnostima
ucenja. Istovremeno, pedagoska struka nasla je metodicki vrlo znacajnu
kategoriju rada sa mladima sa posebnim potrebama u dozivljajnoj peda-
gogiji, koja omogucava nalazenje potencijala mladih kroz razlicite principe
rada, medu kojima je potrebno izdvojiti celokupnost, usmerenost na male
grupe, usmerenost na prirodu, uzajamnu odgovornost i upravljanje izvan
svakidana$njice, usmerenost ka aktivnostima, nove mogucnosti odnosa i
usmerenost na potrebe samih mladih. Dozivljajna pedagogija je istovreme-
no i pedagogija autenti¢nosti, pedagogija vedre i zadovoljne nauke. Kroz
nju mladima nudimo razli¢ite modifikacije novog i starog, razli¢ite oblike
iznenadujuceg, kao i kontrolisane modifikacije “opasnog” Dozivljaj nudi
iskustvo, iskustvo nam daje spoznaje, a spoznaje nam omogucuju prome-
nu. Dozivljajna pedagogija je osvezavajuca metoda koja se bori protiv nera-
zumnih i ¢esto kognitivno nejasno usmerenih zahteva od dece i koja zeli da
pokaze prirodan put do nalazenja sposobnosti u svakom.

Kljucne reci: dozivljajna pedagogija, priroda, vaspitanje, razvoj.

Dobar dan. Postovane koleginice i kolege danas ¢u pokusati da vam po-
nudim osnovna znanja iz dozivljajne pedagogije. Prvi put na ovaj sajber
nacin, koji mi ba$ nije najblizi.' U Novom Sadu je uvek lepo, tamo sam bio
u vojsci, puno saradujem sa dec¢jim selom, sa Rankom Rajovi¢em, igram

1 Prof. Krajncan je svoje predavanje pripremio i poslao u vidu snimka, jer nije bio u mogu¢nosti da
fizicki prisustvuje Konferenciji.
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i rukomet za veterane Novog Sada... Tako da moram re¢i da mi je Zao $to
nisam s vama, ali eto...

Dozivljajna pedagogija... Dozivljajna pedagogija je neka renesansa,
mozda, u nekim oblicima vaspitanja i ucenja gde smo, na kraju krajeva,
poceli kao da tréimo na 100 metara, kao da moramo apsolutno sve §to je
ovaj svet izumeo dati ovoj nasoj jadnoj deci, umesto da ih vaspitamo i uci-
mo na jedan prirodan nacin, na jedan nacin gde bi nam bilo znac¢ajno da
nesto stvarno znaju, da su sre¢ni, da su zadovoljni $kolom, a ne da od prvog
razreda pa na dalje samo pada jos ova, ova... ova sre¢a ako mogu tako re¢i.

Znadi, dozivljajna pedagogija vam je na jednoj strani dopuna nekakvim
etabliranim ucenjima i vaspitanjima, a na drugoj strani vam je alternativa.
Kao dopuna, mislim da je stvarno jedna veoma dobra, dobra metoda sa ko-
jom mozemo da dopunimo manjak koji nam se pojavljuje u kurikulumima,
svake Cetiri godine. Ona nam daje jedan novi vetar u leda, omogucava da
radimo, da participiramo, da uradimo ono $to mi mislimo.

Znadi, dozivljajnu pedagogiju mozemo da razumemo u nekoj krizi $kol-
stva kao neku vrstu revolucionarne pedagogije, ako hocete, reformne-re-
formatorske pedagogije. Znaci da ne mozemo vise da gledamo ovo i da
budemo zadovoljni time da smo svake godine slabiji i da, na kraju krajeva,
imamo i veoma negativnu selekciju - ko ide za ucitelja, ko ide za vaspitaca...
Mislim da to nije dobro. To nije dobro za drustvo, to nije dobro za naciju,
nije dobro za ceo svet, na kraju krajeva. Mislim da nismo sami tu unutra. Ja
mislim da u postsocijalistickim drzavama jos uvek postoji puno, puno stva-
ri koje nam otezavaju da budemo vise spontani i samostalni, i da skolskim
sistemima ostaje jo$ dosta toga na ¢emu mora da se radi. Jasper Jul kaze da
ucitelji, roditelji i deca moraju zajedno da se bore protiv ovakvog $kolskog
sistema, da opet dodemo do toga $to dozivljajna pedagogija i zahteva ili
preporucuje, da smo $to vise spontani, da je uenje $to vise prirodno i da su
sve stvari bazirane na odnosu. A bez odnosa u pedagogiji mislim da je bolje
da izademo pa da radimo zen-budizam i nesto sli¢no, pa i tamo su ziva bica,
mozda nesto jo$ drugo, ali ok.

Znadi, kao alternativa, ona se primenjuje u puno zemalja kao vaspitna
mera za decu koja se nekako ne snalaze u institucionalnom okruzenju, u
institucionalnom potencijalu koji zemlja ima. Znaci za one koji imaju puno
poteskoca s grupama, s nekim redom, s milion stvari, za one koji ve¢ imaju
i neka kaznena dela, kojima sistem vi$e ne moze da pride. To je sistem koji
zahteva da deca veoma dobro znaju da se prilagode. Da se prilagode insti-
tucionalnom redu, a ne nekoj logici sta je vaspitanje. Znaci, ako idemo u
srz dozivljajne pedagogije — ona radi po motu ,,sa srcem, glavom i rukama’”.
Znaci da mi imamo celog ¢oveka ispred sebe, a ne samo kogniciju gde mu
informacije samo bacimo u glavu i trpamo, trpamo, zatrpamo ga sa nekim
informacijama koje, ruku na srce, mislim da 98,9%, a mozda ¢ak 99% i jos
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koji procenat vise, zaborave. Gledam studente koji dodu u junu na prvi
ispit, drugi, treci, Cetvrti, peti, Sesti... Onda ih pitam, kada dodu da polazu
kod mene sedmi, poslednji ispit: ,,Sad mi kazite $ta znate od gradiva prvog
ispita, drugog, treceg, Cetvrtog, petog, Sestog.”.. Svi mi znamo da memorija,
na kraju krajeva, nije kao memorija iz kompjutera, nasa kartica za pamce-
nje nema funkcije kao ova iz kompjutera da, kada se napuni do kraja, sve
ostane zapamcéeno i moze automatski da se reprodukuje. Zao mi je, ali svi
znamo da to nije tako.

Da bi mogli o dozivljajnoj pedagogiji govoriti kao o nekoj kompatibilnoj
metodi, moramo da znamo za njene principe.

Prvi princip je sveobuhvatnost. To znaci da se dete sagleda kao socijalno
bice, kao emocionalno bice, kao kognitivno bice, kao bice koje zna i nesto
da radi, ili bar ima potencijal. Znaci da ga uzmemo sa svim njegovim jakim
tackama, da moze da se negde nade. Da ne treba biti univerzalac, da ne
mora da zna sve od A do Z, sve od matematike preko engleskog, maternjeg,
geografije, hemije, ne znam §ta sve... Samo da se nade negde gde je dobro.
Kod dece koja imaju poremeceno ponasanje, to je jo$ i bitnije, jer oni ne
veruju u sebe, imaju jako nisko samopouzdanje, i to su stvari koje mozemo
da okrenemo s nekim tackama gde se nadu deca, gde vide da su dobri, gde
bi mogli i da se porede s drugima.

Drugi princip je princip aktivnost. Znaci da deca sama moraju nesto da
urade da bi dosla do nekog cilja. Ako im mi sve pripremimo, i jo§ pored
toga veoma, veoma dobro pazimo $ta ¢e uraditi, kako ¢e uraditi, da se ne
bi slu¢ajno, ne daj boze, nesto loe uradilo, kao da je to sad najve¢i greh.
Mislim da je dobro da dete proba da je vatra vruca, a ne da se na hiljadu
nacina kaze: ,,Ne sme$ da probas vatru’..

Slededi princip je princip rada u grupi. U ovom drustvu je individualiza-
cija postala jedan od glavnih fenomena. Globalizacija je uradila to da svako
gleda samo svoje dupe i apsolutno ni$ta drugo mu nije znac¢ajno, nego on
sam u sebi i nema vi$e ni slu¢ajno nekog osecaja solidarnosti, neke empa-
tije i za neku op$tu, grupnu potrebu, da se uoci da je grupa jedna znacaj-
na, veoma znacajna drustvena stvar. Tu smo i usmereni u male grupe, ako
moze do dvanaestoro ljudi, dvanaestoro dece, to je idealno, ali kad je vise
dece, imamo vise vaspitaca, vie volontera sa kojima onda kompenzujemo
to. Mala grupa je ona u kojoj mozemo bez nekog velikog osecaja kontrole
dece da zajedno zivimo i radimo. U vaspitnom domu u kome sam radio, na
zalost, stalno smo morali na svakih sat ili dva da gledamo jesu li svi tu ili
nisu, moralo se stalno nesto kontrolisati, $to nikako nije dobar osecaj ni za
decu, ni za nas vaspitace.

Slede¢i princip je princip suodlucivanja (zajednickog odlucivanja) - da
i deca odlucuju i da su oni suorganizatori svake aktivnosti. To je znacajan
princip gde decu odmah integriSemo u akciju ve¢ kada koncipiramo $ta bi
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radili, gde bi isli, $ta je ono $to nam je bitno. Dobro je da deca od pocetka
imaju osecaj da je to njihova stvar. Znaci da to nisu neki vodi¢ i kompas gde
placas, ide$ i samo gledas $ta ti nije dobro, jer ovde gde sam koncipira$ stva-
ri, nece$ sigurno sam sebi da kaze$ kako je to lose i blesavo §to si uradio i
kako to ni$ta ne valja, jer si, na kraju krajeva, ti kreator toga $to se radi. Ovo
je meni li¢no jedan veoma, veoma znacajan princip koji decu stvarno moti-
vise i angazuje. Ve¢ kad se postavi pitanje i po¢ne razmisljanje gde bi se islo.
»Gde bi i§li“? Pa imas$ u grupi decu za koju znas$ da ¢e reci na glas kada im
ti prethodno sugerises, kada im 'nabaci§’ neku ideju, pa oni svi u glas kazu:
»Ildemo tamo®. To odmah daje neki prizvuk da su i oni sami dali tu ideju.

Slede¢i princip je princip usmerenosti na potrebe mladih. U Sloveniji
imamo jednu interesatnu poslovicu koja kaze: ,Mladost je norost”. Znadi,
mladost je ludost. ,Ce zeko skace, kjer je most”. Znaci da skace preko reke,
tamo gde ima gore most. To su stvari gde deca na indirektni na¢in pokazu-
ju da zele da provere svoje li¢ne granice. Dokle idu te granice? Mi imamo
ovu hiperprotektivnost gde ih $titimo gde god mozemo, samo da ne mogu
stvarno da u prirodi, gde je sve nekako jasno kontrolisano u smislu toga da
je priroda najvedi autoritet, na neki legitiman nacin proveravati licne gra-
nice i mogucénosti (ne znam, da skoci$ preko potoka, pa mozes$ da padnes,
moze$ da skoci$ u vodu, mozes da skocis preko, mozes da slomi$ ruku ako
imas$ peh, na kraju krajeva, ali to su sve najprirodniji na¢ini nekog provera-
vanja samog sebe u nekim razvojnim situacijama, nivoima).

Kada uporedim decu iz nekog velegrada, na primer Beograda, sa decom
iz sela gde sam ja na primer odrastao... Mi smo bili vi$e okrenuti prirodi,
bili smo vise aktivniji, uvek u pokretu, po Sumama, jezerima, vise smo bili
u nekim adrenalinskim situacijama. Ove adrenalinske situacije po velikim
gradovima, ne znam... U Berlinu, na primer, veoma je aktuelan takozvani
er-beging i surfanje na onim vozovima ispod zemlje. Znaci tamo skoci na
stepenicu kad se vrata zatvore i vozi se do sledece stanice napolju. Nazalost,
nije nuzno da svi dodu na cilj. To su takve informacije koje vam jasno daju
do znanja da deca traze neki adrenalin i, ako ga mogu dobiti samo na kom-
pjuteru ili ne znam gde, a ne u nekim realnim situacijamato, svarno tera na
razmisljanje kako pedagoski pristupiti tome i kako tu potrebu kompenzo-
vati na neki legitiman nacin. Deca trebaju i zele da se krecu, deca Zele da
imaju neku jasnu interakciju izmedu toga $ta mogu i $ta imaju na raspola-
ganju. A priroda je ovde stvarno jedan prekrasan medij gde mozemo ove
stvari da aktuelizujemo.

Slededi princip je princip novih mogucnosti odnosa. Se¢am se ¢esto da su
ucitelji ili vaspitaci govorili: ,,Aha, tek tad sam ga upoznao na pravi nacin
kad smo otisli deset dana van institucije.” Se¢am se i da sam ja svog ucitelja,
kada smo bili u $koli u prirodi, po¢eo drugacije da gledam, da ga shvatam
i razumem, na kraju krajeva sam ga zavoleo, a pre toga mi je bio poslednja
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stvar u zivotu. Tu imamo neke mogu¢nosti koje moramo da znamo kako da
upotrebimo u pedagoske svrhe i stvarno je dozivljajna pedagogija u tome
dobra i efikasna. Gde sve idemo? Idemo iza prvog ¢oska kod komsije, a mo-
zemo i da idemo na kraj sveta. Nazalost, ove stvari uvek imaju i neke veze
s lovom, to je tuzno re¢i da danas malo $ta s lovom nema veze... Ali znate,
sad ¢e sve biti drukdije, sad ¢e biti prva dama Slovenka, sad ¢e biti sve sama
etika i moral. Videcete...

No, vratimo se ozbiljnim stvarima, a ozbiljna stvar je definitivno peda-
gogija i vaspitanje. U okviru toga pripremamo projekte koji animiraju decu
da svojom sopstvenom snagom nesto urade, ostvare neki rezultat, dodu do
cilja. Bile su kolege iz decjeg sela u Sloveniji i i§li smo uz reku Ljubljanicu.
To je bilo 120 kilometara pesacenja sa ruksacima i razli¢itim aktivnostima
u prirodi... Bili smo na vodi, na konjima, bili smo u vazduhu onim balo-
nom, posle smo kanuima isli do Ljubljane i, stvarno, kad smo dosli do kraja,
videlo se da deca nisu verovala da ¢e uspeti do poslednjeg trenutka. Naroci-
to deca sa poremecenim ponasanjem imaju tu crtu da ne veruju u sebe, da
moraju da imaju cilj koji je kratkoro¢no postavljen i koji je u izgledu da ¢ce
odmabh biti realizovan. Ako je to nesto ,,na dugom $tapu”, odmah vidis da je
mnogo teze. Cak ni poslednji dan, kad smo bili na 5 kilometara od Ljublja-
ne, nisu verovali da ¢emo do¢i do kraja. Znaci, to su stvari koje ne kostaju
puno, i¢i peske to vam je nekako, barem sad u ovoj situaciji, najlakse uradi-
ti. Bili smo i na ostrvu i na svetioniku sami. Jedan ¢ovek, Ante Petkovié nas
je vozio tamo i posle toga dosao za dve nedelje po nas i odveo nas natrag
na kontinent. To je bilo jedno fenomenalno iskustvo. Tamo sam video da
za ovih Cetrnaest dana mozemo za decu da uradimo mnogo vise nego ne
znam koja institucija u par godina. Bili smo i po Muri, po Savi, po gorama,
Alpima gde stvarno na malom prostoru ima puno razli¢itih moguénosti.

Projekti mogu biti za razli¢ite populacije. Od dece uzrasta dve, tri go-
dine pa do starijih. Tu imamo mogu¢nosti da koncipiramo, stvaramo i ak-
tuelizujemo, naravno sa decom, svoje pedagoske fantazije. Deca su ovde
najvaznija, a mi smo ti koji mozemo ovo da iskoristimo, ako ho¢emo, na
najbolji mogu¢i nacin. Samo da ne budemo robovi institucija i da svoju
pedagosku kreativnost aktuelizujemo na razli¢ite nacine. Ja mislim da je
dozivljajna pedagogija jedan predivan nacin gde to mozemo da radimo,
gde stvarno mozemo biti na dobro deci.

Evo, to bi bilo to, ukratko. Ako imate bilo kakvih pitanja, imate moju
mejl adresu i, molim vas, kontaktirajte me. Hvala vam. Nadam se da ste ¢uli
nesto dobro. Hvala lepo. Prijatno.
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POSSIBLE IMPLEMENTATIONS OF EXPERIENTIAL PEDAGOGY

Summary: Experiential pedagogy is a supplement and alternative to the
system of education and social support. In recent times, whenthe pursu-
it of success has the dominant role in the consumer society, we have for-
gotten about the elemental attributes that nature offers to education and
thereby a possibility of learning. At the same time, the field of education has
found a very important didactic category of work with the young people
with special needs in the experiential pedagogy that enables them to find
their potential through different ways of work. Special emphasis is placed
on group cohesion, focusing on small groups, focusing on nature, mutual
accountability and care, stepping out of the daily routine, focusing on ac-
tivity, new possibilities of a relationship, and focusing on the needs of the
young people. Experiential pedagogy is also the pedagogy of authenticity,
and joyous and contented learning. With experiential learning we offer to
young people different modifications of the new and unknown, different
forms of surprise, and controlled modifications of danger. Experiential si-
tuations offer experience, experience gives us cognizance and cognizance
enables change.Experiential pedagogy is a fresh method that struggles aga-
inst unreasonable and often opaque cognitively directed demands towards
children. It aims to show a natural way to find abilities in each person.

Keywords: experiential pedagogy, nature, education, development.
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DECJI SMEH IZMEDU
ANTROPOLOGIJE I KULTURE

Sazetak: Smeh je izrazito ljudski fenomen i teorijski je veoma tesko
uhvatljiv. Deca se vise smeju od odraslih ljudi. Zbog toga pojedine teori-
je smeha polaze od detinjstva kao razdoblja u kome dolazi do svojevrsne
onotogeneze ljudskog smeha uopste. Medutim, danas vlada uverenje da je
detinjstvo ,drustveni konstrukt’, te da je istorican, pa time i nestabilan po-
jam. U razlic¢itim istorijskim epohama razli¢iti socijalni konstrukti detinj-
stva stvaraju interpretativni okvir de¢jeg smeha i artikuliSu vrednosni stav
prema njemu (podsticanje i zabrane). Tako odnos prema de¢jem smehu
postaje svojevrsni kulturni fenomen koji povremeno korespondira s razli-
¢itim ideoloskim konceptima i ima svoju istoriju. Ovaj rad inerpretira pri-
mer kulturno-politicke manipulacije de¢jim smehom, ali i opisuje pokusaj
da se neposredno istrazi smeh predskolske dece. U oba slucaja, otkrivaju se
razli¢iti oblici kulturnog posredovanja koji uslovljavaju videnje i razume-
vanje prirode dec¢jeg smeha.

Kljucne reci: antropologija, detinjstvo, kultura, smeh, socijalni konstrukt
detinjstva.

Antropologija se najjednostavnije i, mozda, najta¢nije definise kao nau-
ka o ¢oveku. Problem s ovako pojednostavljenom definicijom jeste §to ona
ne izrazava slozenost samog predmeta antropologije. Da parafraziramo
jednog od junaka Dostojevskog (IToctoesckuir) — Covek je presirok, ja bih
ga suzio. Cak i ako se ostavi medicinska antropologija po strani, ostaje &itav
niz disciplina koje, u celini ili svojim pojedinim granama, pretenduju da se
nadu kao centralna antropoloska disciplina: filozofija, etnologija, psiholo-
gija, sociologija, opsta lingvistika, istorija kulture... Jedna od konsekvenci
ovakve epistemioloske situacije jeste i to da je podrucje antropologije ne-
omedeno i da je (zavisno od discipline koja ima antropoloske pretenzije)
policentri¢no.

Ljudski smeh je eminentno antropolosko pitanje. Anri Bergson (Henri
Brgson) ¢e re¢i: ,Nema komi¢nog izvan onog sto je ¢isto ljudsko” (Bergson,
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2004: 9). Medutim, veoma je tesko situirati ljudski smeh kao nau¢ni pred-
met. Smehom se bave i estetika, i psihologija, i teorija i istorija kulture, i te-
orija knjizevnosti... Priroda smeha obuhvata ,,predmetnost i subjektivnost”
(Perisi¢, 2013: 45) i zato je tesko uhvatljiva mrezom nau¢nog, pojmovnog
diskursa. Otuda, svaki pokusaj nau¢nog bavljenja fenomenom smeha prati
nacelna sumnja ,u samu definibilnost predmeta” (Perisi¢, 2013: 17). Bene-
deto Kroce (Benedetto Croce) smatra da je ,smesan [...] svaki pokusaj da
se definiSe sme$no” (prema Kosanovi¢, 1984: 5). Bitna konsekvenca ova-
kvog razumevanja prirode sme$nog i smeha jeste to $to se o sme$nom moze
govoriti, pre svega, teorijski-intuitivno.

Istovremeno, moguci predmet antropologije (potencijalno i svih poseb-
nih nau¢nih disciplina koje imaju antropolosku pretenziju) jesu i deca i
detinjstvo. Dugo je rani period ljudskog razvoja posmatran prevashodno
iz perspektive pedagogije i psihologije. Jedna od moguc¢ih dilema unutar
toga horizonta jeste pitanje koliko je dete umanjen odrastao ¢ovek, a koliko
bice sa specificnim misljenjem, odnosom prema svetu i vlastitim kulturnim
potrebama. Ovo dvojstvo je na osoben nacin dekonstruisano iz perspektive
istorije kulture. Filip Arijes (Philippe Ariés) ustvrdio je kako je ideja detinj-
stva istori¢na i pokazao da su shvatanja o detetu, bilo kao umanjenom odra-
slom ¢oveku, bilo kao bi¢u koje ima svoj autonomni identitet, ideje koje su
artikulisane unutar kulturne istorije i da svaka od njih dominira u zapad-
noevropskoj kulturi u odredenim istorijskim periodima (Arijes, 1989). Jed-
na od konsekvenci Arijesovog otkrica jeste da se ,[...] detinjstvo se smatra
drustvenim konstruktom. Kao takvo, ono obezbeduje interpretativni okvir
za kontekstualizovanje prvih godina ljudskog zivota” (Praut-Dzejms, 2004:
52). Pritom, ocigledno je da deca kao subjekti najmanje ucestvuju u konsti-
tuisanju socijalno dominantnih shvatanja detinjstva. Drugim rec¢ima, deca
su prigusena socijalna grupa (Landsdown, 1994: 35; Tomanovi¢, 2004: 22;
Radovi¢, 1959: 11') i, uglavnom, bivaju posmatrana spolja, sa stanovista
odrasle osobe, koja ima odredeno iskustvo detinjstva, ali ¢esto bitno pre-
oblikovano prirodom pamdenja i radom vremena. U svakom slucaju, na
pitanje ,,Sta je to dete?” umesto definitivnog odgovora dobijamo kulturno
i istorijski uslovljene konstrukte, posto je, da parafraziramo Anri Valona
(Henri Wallon), to pitanje “pretesko” (Vidi: Valon, 1999: 45-49)

S obzirom na sve to, moze se s lako¢om povudi paralela izmedu epi-
stemioloskog statusa ljudskog smeha i epistemioloskog statusa detinjstva.
I ljudski smeh i detinjstvo su pojmovi ¢ija je antropoloska utemeljenost
nesumnjivo ocigledna, ali unutar razlic¢itih teorijskih diskursa i jedan i dru-
1 Pesnik Dusan Radovi¢ u knjizi Dete i knjiga kaze: ,Detinjstvo bas i nije toliko sre¢no doba kao $to se
ucinilo nekim pedagozima i agitatorima. Deca su obespravljena, inferiorna, ogranicena. Nikad se vise
ne Zeli a manje moze nego bas u detinjstvu. Najslade trenutke detinjstva, igru i san, prekidali su drugi.

Zato $to je bilo kasno, zato $to je bilo hladno, zato $to su dosli gosti, zato §to moraju da se piSu zadaci”
(Radovi¢, 1959: 11).
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gi pojam pokazuju razlicita lica, ostaju u mnogim svojim aspektima ne-
uhvatljivi, pojavljuju se na izrazit ali nepotpun nacin u prostoru kulture,
egzistirajuci u nekoj vrsti antropoloskog limba, na samoj granici izmedu
vlastite “nedefinibilnosti” i Zivog, o¢iglednog, interpretativnim diskursima
podatnog praksisa ljudske kulture.

Stvari postaju jo$ sloZenije zbog toga $to su ljudski smeh i deca i detinj-
stvo u najdubljoj vezi. Deca se, statisticki gledano, vise smeju nego odrasli
ljudi. Sigmund Frojd (Sigmund Freud) u velikoj meri vezuje poreklo ljud-
skog smeha za detinjstvo. Pisuci o decjoj igri on stavlja, pre svega, nagla-
sak na zadovoljstvo (radost, smeh) koje igra proizvodi - na ,uzivanje koje
proizlazi iz ponavljanja slicnog, ponovnog nalaZenja poznatog, jednakosti
po zvuku, itd” (Frojd, 1969: 131). Po njemu, ljudski smeh nastaje zbog ,,ra-
stere¢enja od pritiska intelektualnog vaspitanja” i kao ,,ponovno vaspostav-
ljanje starih sloboda” izgubljenih u detinjstvu (Frojd, 1969: 131).

Naravno, i Frojdova teza moze se posmatrati kao psihoanaliticki “kon-
strukt detinjstva” Uglavnom, pitanje decjeg smeha i njegovog odnosa
s ljudskim smehom uopste jeste izuzetno inspirativno, ali je ono, ipak, u
znatnoj meri prepusteno teorijskoj intuiciji, i to u dvostrukom vidu, intuiciji
vezanoj za prirodu humora i intuiciji vezanoj za prirodu detinjstva. Kao po-
javni, u kulturi konceptualizovani supstituti mogu¢ih intuitivnih spoznaja,
funkcioni$u razli¢iti konstrukti detnjstva koji u svom vidokrugu imaju i
decji smeh.

De¢ji smeh i kulturna politika

Kako de¢ji smeh postaje deo ociglednih drustvenih konstrukta, poka-
zacemo na dva izrazita primera iz jugoslovenske, odnosno srpske kulture.
Ovi primeri pokazuju kako deca i detinjstvo, pa, u sklopu toga, i de¢ji smeh,
nisu izdvojeni iz $ireg drustvenog konteksta, nisu zaklonjeni od ideologije,
ve( su, naprotiv, sastavni deo slozenih formi kulture koje uveliko prevazila-
ze granicu one ravni u kojoj se artikulise aktuelni pojam detinjstva.

Krajem cetrdesetih i pocetkom pedesetih godina XX veka u kulturnoj
politici socijalisticke Jugoslavije doslo je do krupnih promena. Tim prome-
nama je upravljala Komunisticka partija Jugoslavije kao izrazit drustveni
hegemon.

U prvim godinama posle Drugog svetskog rata funkcionisala je, po
ugledu na kulturnu politiku Sovjetskog Saveza, politika etatistickog uprav-
ljanja kulturom i nametanja socijalistickog realizma kao jedinog prihvat-
ljivog koncepta. U tom modelu je ,temeljno nacelo metode - zahtjev za
odgojnom, socijalno-pedagoskom drustvenom funkcijom knjizevnosti i
umjetnosti i vrednovanjem zbilje sa stanovista socijalizma i partije (nacelo
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“partijnosti’ koje se izvodi iz Lenjinova ¢lanka Partijska organizacija i par-
tijska knjizevnost, 1905)” (Flaker, 1986, 303). Medutim, ve¢ 1948. godine
dolazi do politickog sukoba izmedu Komunisticke partije i drzavnog ru-
kovodstva Jugoslavije i zemalja “socijalistickog lagera”, na celu sa Sovjet-
skim Savezom, $to dovodi do promena i u kulturnoj politici. Ve¢ krajem
1949. godine jugoslovensko politicko rukovodstvo otpocinje kritiku sovjet-
ske naucne i kulturne politike. Nagovestaji promena vidni su u nastupima
Vladimira Bakari¢a i Milovana Dilasa iz 1949. godine (Pekovi¢, 1986: 74),
ali je najpoznatiji nastup Edvarda Kardelja u Slovenackoj akademiji nauka
i umetnosti u kojem je kritikovao drustvene nauke u Sovjetskom Savezu
zamerajudi im ,pragmatisticko shvatanje i primenjivanje iskonstruisanih
dogmi za svakidasnje takticko-politicke potrebe” (Kardelj, 1950: 6). Time
otpocinje promocija kulturne politike koja se, barem nominalno, zalaze za
slobodu nau¢nog i umetnickog stvaralastva. Partija kao ideoloski hegemon
povlaci se u senku, da bi na novi nacin, znatno diskretnije, i dalje vrsila
uticaj na kulturu.

Ta kulturno-politicka promena tice se i odnosa prema deci i detinjstvu,
pa u krajnjoj instanci, i prema dec¢jem smehu. Najveci ideoloski autoritet
tog vremena, Centralni komitet Komunisticke partije Jugoslavije, sredinom
1950. godine $alje pismo o radu Saveza pionira. Pismo je nominalno bilo
namenjeno partijskim centralnim komitetima republika i Centralnom ko-
mitetu narodne omladine Jugoslavije, a, u stvari, dalekosezno je pokreta-
lo promenu odnosa prema deci i mladima u tada$njem jugoslovenskom
drustvu (Jbymranosuh, 2009: 93). Pismo kritikuje rad dotadasnjeg Save-
za pionira i predlaze korenite promene. Po njemu, slabosti se ogledaju ,,u
uvodenju izvesnog nametljivog politickog rada (predavanja i politicke in-
formacije za decu), u uvodenju preteranog vojnic¢kog duha i discipline, $to
sve nije odgovaralo de¢jem uzrastu i interesovanju”. Pionirskoj organizaciji
se zamera $to je ,nedovoljno pruzila deci igre, zabave i svakodnevne decje
radosti” (Ognjanovi¢-Preli¢, 1982: 250). U pismu se isti¢e da Savez pionira
treba ,,po svom karakteru da bude vaspitno-zabavna organizacija” (Ognja-
novié-Preli¢, 1982: 251).

Ovo pismo bilo je neka vrsta kulturno-politicke direktive. Ta direk-
tiva uticala je na promenu cele organizacione strukture rada s mladima.
Umesto dotadasnjih pionirskih instruktora, koji su birani po kriterijumi-
ma ideoloske podobnosti, uvedene su, na svim drzavnim nivoima, od sa-
veznog i republickih do opstinskih, organizacije za brigu i staranje o deci.
Takav je bio, na primer, Savet Saveza pionira Jugoslavije, saveti pojedinih
pionirskih odreda, kao i drustva prijatelja dece u ¢iji rad su bili ukljuceni
profesionalci (prosvetni radnici, pedagozi, psiholozi), ali i svi oni koji su
bili zainteresovani za rad s decom. Promenila se, izmedu ostalog, i dec¢ja
periodika, postala je $arenija, pocela je da objavljuje stripove i karikature,
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drasti¢no je smanjen broj informativno-politickih tekstova, pojavili su se
tekstovi pustolovne i fantasticne tematike, poezija se, umesto dotadasnje
slike pionirskog pregalastva, vise okrenula igri u jeziku i humoru. I dalje
je bilo ideoloski i patriotski obojenih tekstova, ali i oni su prilagodavani
de¢jim interesovanjima i kontaminirani pustolovnim i zabavnim sadrzaji-
ma (Jbymrranosuh, 2009: 92-99). Ipak, u pedesetim godinama dvadesetog
veka, i u radu novonastalih drustvenih organizacija, i u mnogim de¢jim
¢asopisima, osecao se stari metod - igra i zabava u kulturi za decu bile su
svojevrstan ideoloski zadatak.

Neposredan izraz ove kulturno-politicke situacije bila je programska
pesma Dragana Luki¢a Smeha deci. Ona sadrzi ne samo knjizevni program
savremenog pesnika ve¢, u podtekstu, i ideoloski formulisan “konstrukt
detinjstva” u pedesetim godinama dvadesetog veka.

I smeha,
smeha,
i smeha deci!

Smesan oblak nebom nek plovi,
ucitelj nek prica smesne price,
smes$ni neka su brci u ¢ice,

i nek su smesni decji snovi.

I smeha.
smeha,
i smeha deci!

Vesela pesma neku decu budi,
i nek se veselo u krevet ode,
veselo samo — ko Zubor vode,
pa Ce porasti veseli ljudi.

Pa zato,
smeha,
i smeha deci!

Odmah pada u o¢i da je iskazni subjekat u pesmi odrasla osoba. Taj
odrasli klik¢e u nekoj vrsti refrena: ,,I smeha, / smeha, / i smeha deci”. Re-
fren je elipti¢an, pociva na imperativu ali je glagol izostavljen, sva paznja
je usmerena na smeh — na ono $to treba darovati deci. Pesma jeste decja,
ali pitanje je kome se ona obraca. Nigde se u njoj ne prepoznaje dete kao
neposredni adresat. Drugim re¢ima, darivanje smeha propoveda odrasla
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osoba, i to, verovatno, odraslima. Subjekat ima ideju o ishodu detinjstva.
Zeli da ,porastu veseli ljudi”. U podtekstu se naslu¢uje odredeni vaspitno-
-obrazovni koncept, jedna vrsta politike podizanja podmlatka, prepoznaju
se usrediteljski ideali socijalistickog projekta.

Ova pesma, po prirodi stvari, ba$ zato $to se bavi decom i de¢jim sme-
hom, mora sadrzati konstrukt decjeg identiteta. I, uistinu, u pesmi se moze
prepoznati simulacija decje zaokupljenosti spoljnim c¢ulno-konkretnim
svetom: ,,Smes$ni oblaci nek nebom plove”. Alj, i ovde se pojavljuje odrasli
subjekat kao demijurg koji upravlja oblacima i njihovim izgledom. Nigde
nema decje participacije, nigde se ne otvara pitanje kako i zasto deca taj
nebeski prizor, o kojem govori pesnicki subjekat, dozivljavaju kao predmet
smeha. Ista semanticka situacija ponavlja se sa ,,sme$nim brcima u ¢ice”.
I tu je nagovesteno moguce sagledavanje ljudskog izgleda iz decje vizure:
”brei” bi mogli biti smesni deci, ali i ne moraju.? Slozenim mehanizmima
koji o tome odlu¢uju ova pesma se ne bavi. Cini nam se da subjekat previ-
$e veruje u demijursku mo¢ vlastitog programskog koncepta, on misli da
moze odlucivati o de¢jim “sme$nim snovima”

Pesma Dragana Luki¢a Smeha deci, bez obzira na svoj kulturno-politicki
i ideoloski podtekst, umetnicki je vredno delo. Njena lepota ostvaruje se,
pre svega, u “sloju zvucanja’:

Kao i u svakoj uspjeloj pjesmi i u ovoj se funkcija zvucanja ne iscrpljuje
u oznacavanju pojmova u svakoj pojedinacnoj rijec¢i (znaku), kako to
biva u svakodnevnom govoru, ve¢ ono (zvucanje), u korelaciji i prozi-
manjem s ostalim slojevima, posebno znacenjskim, postaje vazan ¢ini-
lac u izgradnji svijeta knjizevnog teksta (JeBuh, 2000: 49).

U skladu s ovakovom interpretacijom, vezu izmedu dece i smeha ne tre-
ba samo traziti u na¢inu na koji se konstituisu pesnicki subjekti, ve¢ i u
zvu¢nom identitetu pesme. Samo ponavljanje za tematiku pesme klju¢nih
imenica - smeh (9 puta) i deca (5 puta) - stvara duboku, na neki nacin ira-
cionalnu vezu izmedu ovih pojmova. Stvar je jo$ slozenija, jer, na primer, u
pesmi postoji ”112 vokalskih realizacija”, pri cemu

0’ i’u; duboki (niski) i tamni vokali zadnjega reda koji, obi¢no, inten-
diraju i u odgovaraju¢em kontekstu sugerisu sumorna, tuzna raspolo-
Zenja, javljaju se samo 22 puta (20%), a visoki svijetli vokali prednjeg
reda’i’ i €, uz koje najcesce idu konotacije svjetlosti, vedrine ¢ak 70 puta
(Jesuh, 2000: 49).

2 Od Zmajevog malog Jove, brkovi se pre opazaju kao pozeljni simbol odraslosti i autoriteta:

Jedio se mali Jova

$to nema brkova,

nagario nausnice:
”Sad sam ¢ika Jova.”
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Drugim recima, sugeriSuci radost i smeh na nesvesnom planu, i time
transcendirajuci pitanje pesnickih subjekata, zvukovnost postaje svojevr-
sna estetetska dominanta Lukiceve pesme.

Dvostruka priroda Lukic¢eve pesme, i kulturno-politicka i estetska, na
neki nacin odrazava ukupnu kulturnu situaciju posle proglasenja “slobode
umetnickog stvaralastva” u Jugoslaviji poc¢etkom pedesetih godina dvade-
setog veka. Ta sloboda, iako ”poklonjena” od strane ideoloskih struktura,
iako jo$ pod diskretnim ali budnim okom ideoloskih centara mo¢i - ipak
je bila emancipatorska i jeste znacila zaposedanje i novih stvaralackih pro-
stora. Zahvaljujuci takvoj kulturnoj situaciji aktuelni konstrukti detinjstva
otvorili su se prema idejama o detinjstvu, o njegovoj prirodi i socijalnoj
funkciji artikulisanim u zapadnoevropskoj kulturi.’ Ve¢ tokom pede-
setih nasluéuju se uticaji ideja Filipa Arijesa i Zana Pijazea (Jean Piaget)
(Jbymrranosuh, 2009: 226-231). Iz tog idejnog konteksta izrastala je ideja
o autonomiji detinjstva, ali i ideja o detetu kao o specificnoj vrsti subjekta.
To je imalo i odredene antropoloske konsekvence, na primer, otvorena je
rasprava o detetu u ¢oveku i coveku u detetu.*

Ideja o detetu kao autenticnom subjektu eskalirala je u srpskoj poeziji
za decu tokom $ezdesetih i sedamdesetih godina, doti¢uéi se bitno i dec¢jeg
smeha. Razliku izmedu diskretno ideoloski podrzanog "darivanja” radosti i
smeha deci i de¢je slobode da se smeju po svojoj volji izrazava pesma Vlade
Stojiljkovi¢a Sa mnom ima neka greska iz sedamdesetih godina dvadesetog
veka. Ona je, na neki nacin, kontrapunkt pesmi Dragana Lukica Deci smeha.

Sa mnom ima neka greska
Lice mi se stalno smeska
He-he.

I kad ne¢em, i kad hoéem
Moram da se zakiko¢em
Ho-ho.

Bez razloga i bez veze
Usta mi se sama keze
Hi-hi.

3 Na primer, ovlasan pogled na sadrzaj Nase dece, Organa Saveta Saveza pionira Jugoslavije iz decem-
bra 1951. godine otkriva nam tekstove kao $to su Decje organizacije u Svajcarskoj Tatjane Marini¢ i
Dedja igralista u Svedskoj Stase Jelic.

4 O poetickim aspektima ove rasprave u srpskoj knjizevnosti za decu vidi: Jbyurranosuh 2009: 225-
246.
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Nestrpljiv sam, samo ¢ekam
Da se malo zacerekam.
Hu-hu.

Postalo je zbilja strasno
Smejem se ko lud na brasno
Ha-ha.

U ovoj pesmi, za razliku od Lukiceve, pesnicki subjekat jeste dete. Smeh
tog deteta je slobodan toliko da ne preza od odstupanja od pozeljnih, drus-
tveno prihvacenih oblika ponasanja. Zbog toga i subjekat kaze: ,,Sa mnom
ima neka greska” Decji smeh je u ovoj pesmi iracionalne prirode, on je
izraz one slobode za kojom su tezili jo§ nadrealisti, slobode za nesvesno.
Pesnicki subjekat se smeje ,,i kad necem i kad ho¢em” i smeje se ,,ko lud
na brasno”. Ogresenje o jezicku normu (,,ne¢em’, ,hocem”) svojevrsna je
verifikacija (udvostrucavanje) slobode koju oli¢ava de¢ji smeh. I dok je Lu-
kicev subjekat bio dobronamerni propovednik, Stojiljkovi¢evo dete je po-
malo anarhoidno, ono razuzdava igru i to pre svega u jeziku. Ono ne samo
da, u nekoj vrsti refrena, varira vrste smeha (upotrebljavajudi i “svetle” i
“tamne” samoglasnike) ve¢, istovremeno, varira razlicite oznacitelje za po-
jam smeha, pokazujuéi dinamic¢nost i raznolikost samog ¢ina smejanja: Tu
je 1 smeskati se, i cerekati se, i kikotati se, i keziti se, pri c¢emu su ti glagoli
dati, najcesce, u formi koja sugerise njihovu ucestalost. I dok Lukiceva pe-
sma svojim “slojem zvucanja” i, uopste, svojom estetskom ravni sugerise je-
dinstveno pozitivno nacelo radosti, Stoiljkovi¢eva pesma svojim estetskim
slojem sugerise liberalno nacelo raznolikosti, slobode i igre.

Ove dve pesme nastale su unutar iste kulturne i poeticke paradigme i
sve razlike su, pre svega, evolutivne prirode. Obe pesme pocivaju na isku-
stvenom saznanju da je, gledano uopsteno i u celini, deci priroden smeh.
Obe pesme zele da drustveno verifikuju i emancipuju smeh kao sustinsko
svojstvo deteta i detinjstva. Uprkos nesumnjivim dobrim namerama, obe
pesme sadrze "odrasle” konstrukte detinjstva, pa time i de¢jeg smeha. Vlada
Stojiljkovi¢ snazno istic¢e dete kao subjekat, ali to je opet neka vrsta emanci-
patorske propovedi odraslog. Uprkos svemu tome, ideja o detetu kao o bi¢u
koje se smeje u obe ove pesme konstituise antropoloski podtekst. Pritom je
pesma Vlade Stojiljkovi¢a znatno emancipovanija od moguc¢ih ideoloskih
predpostavki i, na planu konceptualizacije, bliza je antropoloskom hori-
zontu.
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Istrazivanje de¢jeg smeha i kulturni kontekst

Ocigledno je da ideologija, kulturna i prosvetna politika, na ovaj ili onaj
nacin pokusavaju da obuhvate sve, pa i de¢ji smeh. Da li je moguce posve-
titi se fenomenu decjeg smeha neposredno, bez ovakvih oblika posredova-
nja? Po svoj prilici, vidovi posredovanja mogu biti supstituirani. Mozda se
moze pri¢i de¢jem smehu blize, ali vrlo je tesko izbeci "naocare” artikulisa-
ne unutar kulture, kroz koje se gleda na smeh dece.

Ovde ¢emo pokusati da, na osnovu vlastitog istrazivackog iskustva,
predstavimo, u najkra¢im crtama, kulturni kontekst na kojem je pocivao
na$ pokusaj da se neposredno opise decji smeh predskolske dece. Sama ¢i-
njenica da smo preduzeli istrazivanje de¢jeg smeha u predskolskoj ustano-
vi, u drustvenoj instituciji koja je tekovina modernog doba i koja je nastala
iz socijalnih potreba vezanih za podelu rada u toku industrijske revolucije
u XIX veku, ukazuje nam da smo se, samo uslovno, bavili de¢jim smehom
kao spontanim i autonomnim antropoloskim fenomenom. Vrti¢ je za decu,
ipak, vestacka sredina, ona su u njemu, u prili¢noj meri, mimo svoje nepo-
sredne volje, izdvojena iz svakodnevnog porodi¢nog i zivotnog konteksta;
prostor u kojem borave i Zive nametnuti su im, kao i zajednica dece i vas-
pitaca u kojoj borave. Re¢ je o tipi¢cnom primeru moderne institucionalne
“separacije deteta” (Arijes, 1989: 13-17). Zato, kada smo preduzeli istrazi-
vanje u Predskolskoj ustanovi Radosno detinjstvo u Novom Sadu, u periodu
od 1. do 15. oktobra 2015. godine, usli smo u njega s odredenom sves¢u
da, mozda, ne ispitujemo decji smeh po sebi, ve¢ de¢ji smeh u odredenom
drustvenom i kulturnom kontekstu. Da bismo otklonili barem neke kul-
turne nanose koji podreduju svojim potrebama de¢ji smeh, napravili smo
uvodni tekst u anketu i njime smo se obratili vaspitac¢icama:

Molio bih vas da mi odgovorite na anketu o spontanom de¢jem smehu
u vrticu. Predmet naseg interesovanja nisu aktivnosti koje su, u okvi-
ru vaspitno-obrazovnog rada (interpretacije pesama i prica, predstave,
dramatizacije, unapred planirane igre) usmerene na izazivanje radosti i
smeha. Interesuju me spontane situacije u kojima se deca (deca i vaspi-
taci) smeju.

Ovim tekstom smo pokusali da otklonimo uticaj onog kulturnog pro-
grama koji je olicen u Lukicevoj pesmi Smeha deci. Vrti¢ je jos od pedesetih
godina XX veka postao sredina u kojoj se, kroz razli¢ite programske sa-
drzaje, u skladu s aktuelnim ,,drustvenim konstruktom detinjstva” svesno
i namerno “daruje” smeh deci, a mi smo hteli da se bavimo “spontanim
de¢jim smehom”

Ipak, ostala je ¢injenica da se istrazivanje odvija u ,drustvenoj instituci-
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ji” i da na pitanja iz ankete odgovaraju vaspitacice’, znaci odrasle osobe koje
imaju svoj kulturni i profesionalni habitus, a, uz to, imaju i svoje subjektiv-
no shvatanje smeha, imaju svoje ,,naocare” kojima gledaju na de¢ji smeh,
te, strogo metodoloski gledano, nasa anketa vise ispituje shvatanje smesnog
unutar jedne profesionalne grupe nego li spontani smeh dece. Uostalom,
evo pitanja koja smo postavili u anketi:

1. Prisetite se neke spontane situacije (reci i postupka) dece koja je vas
nasmejala, a da se deca, koja su prisustvovala toj situaciji, nisu smejala.
Opisite je ukratko:

2. Prisetite se neke spontane situacije (reci i postupka) dece koja je na-
smejala i vas i decu koja su joj prisustvovala. Opisite je ukratko:

3. Prisetite se neke spontane situacije (reci i postupka dece) koja je za-
smejavala drugu decu (najmanje jo$ dvoje dece sem deteta koje nesto kaze
ili izvodi), a da vama sama situacija nije bila sme$na. Opisite je ukratko:

Iz pitanja se vidi da smo kroz subjektivne “naocari” vaspitacica hteli
da, ipak, dopremo do antropoloskog fenomena koji bi se, uslovno, mogao
nazvati socijalizuju¢om prirodom smeha. Nas je posebno zanimao nacin
formiranja i funkcionisanje smehovne zajednice u kojoj ucestvuju vaspi-
taci zajedno s decom i, jo$ vise, one zajednice koje formiraju sama deca.
Prakti¢no, hteli smo da proverimo tezu Anri Bergsona o neminovnosti po-
stojanja smehovne zajednice: ,,Na$ smeh je uvek uvek smeh jedne grupe.
[...] Ma kako se on ¢inio iskrenim, smeh uvek krije neku zadnju misao o
sporazumu, ja bih je gotovo nazvao zaverom sa ostalim smejacima, stvar-
nim ili zamis$ljenim” (Bergson, 2004: 11). Pokusali smo da barem naslutimo
kako se transformise spontani smeh male dece, koji nastaje iz vr$ne Zivotne
radosti, a koji Kornej Cukovski (Kopneit YykoBckwuit) naziva ekikikiki. To je
smeh koji nastaje individualno, ali je ,, zarazan’ za drugu decu” (Cukovski,
1989: 306). Interesovala nas je trensformacija takvog smeha u vise i sloze-
nije vidove dec¢jeg smeha.

Podelili smo 148 anketnih listic¢a i dobili 103 odgovora. Broj popunje-
nih anketnih listica odgovara minimumu za statisticku interpretaciju. Ipak,
priroda pitanja, koja su bila kvalitativho usmerena, subjektivnost u doziv-
ljavanju humora, i anketiranih i samih sprovodilaca i interpretatora ankete
(u 7% odgovora uopste nismo razumeli $ta bi u njima moglo biti sme$no),
uz opstu, ve¢ spomenutu sumnju ,,u samu definibilnost predmeta” - umno-
gome onemogucavaju uobicajeno odredenje varijabli koje bi bile predmet

5 Nasa anketa nije bila rodno usmerena. Medutim, sve anketirane osobe bile su vaspitacice. Samim
tim, nasa anketa dobija i potencijalno rodnu funkciju. Ta njena rodnost jeste posledica odredene kul-
turne situacije (profesiju vaspitaca biraju u velikoj vecini, preko 95%, zene). Istovremeno, i to je jedan
od mogucih kulturnih ,filtera” koji bi mogao uticati na rezultate nase ankete.
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statisticke interpretacije, ostavljauci nas, ¢ini nam se trajno, na polju teorij-
ske intuicije.® Ipak, u odgovorima smo uspeli da prepoznamo neke forme
decjeg humora koje su duboko povezane s pojedinim vidovima ljudskog
smeha uopste.

Smeh decje zajednice, jo$ od mladih uzrasta, relativno cesto je povezan
sa spontanom igrom koja podrazumeva odredene fizicke aktivnosti (deca
se prskaju u kupatilu, ili love muvu koja je usla u sobu)’. Blizak ovoj vrsti
spontanosti jeste smeh koji dete izaziva kod ostale dece nekom naglase-
nom, najce$¢e manje ili vise karikiranom fizickom radnjom, ne¢im $to bi
se, uslovno, moglo nazvati gegom. Nasli smo Sest svedocenja da dete zapo-
¢inje igru tako $to se namerno saplice, pada, baca se, druga deca se smeju i
pocinju da imitiraju takvo ponasanje. Takva igra stvara opstu razdraganost
i veselu atmosferu. Moze se naslutiti da je ova vrsta gega genericki povezana
s onom opstom razdragano$¢u dece koju Kornej Cukovski naziva ekikiki.

Parodija je ¢esto povezana s ovakvom vrstom zasmejavanja. Ona naj-
Cesce pociva, kao i geg, na prenaglasenoj fizickoj radnji koja se ponavlja,
razlika je jedino u vecoj ili manjoj referencijalnosti prema odredenim
masmedijskim sadrzajima: nastupima pevaca, brejk-densera, likovima iz
crtanih filmova... U zajednicu koja se smeje parodiji, moze biti ukljucena
vaspitacica, ali Cesto i nije. To, ¢ini se, zavisi kako od stepena referencijalno-
sti prema parodiranim sadrzajima, tako i od profesionalne uloge, odnosno
brige za bezbednost dece. Kod starije dece moguca je i parodija odredenog
ponasanja odraslih. U anketi imamo svedocenje o devojcici koja imitira
vaspitacicu i tako zasmejava drugu decu. I dok je geg cest kod mlade dece,
a parodija nam je posvedocena ve¢ na srednjem uzrastu, imitiranje vaspita-
¢ice zasvedoceno je na starijem uzrastu.

Nonsens je, takode, Cesto ishodiste autonomnog smeha decje zajedni-
ce. Ovde je re¢, pre svega, o namerno napravljenom nonsensu i, najcesce,
svesnom zasmejavanju druge dece, pri ¢emu je i sama vaspitacica, Cesto,
predmet smeha, i, samim tim, najcesce iskljucena iz zajednice koja se smeje.
Karakteristi¢an primer takvog ponasanja jeste kada vaspitacica pokaze deci
veliku plisanu igracku lava i pita: ,,Sta je ovo?” Malo zasmejavalo odgovara:
»10 je glista” i cela grupa se smeje. Zasmejavalu se prikljucuju i ostala deca,
namerno ,lupaju” odgovore koji nisu ta¢ni i smeju se. U nasem uzorku
imamo Cetrnaest primera decje igre ovoga tipa.

U nekim slucajevima ovakva igra preraste i u izgovaranje skarednih reci
- imenovanje polnih organa i psovke.® (O eskalaciji decje igre ka upotrebi
6 Rezultate ovog istrazivanja kompleksnije smo izlozili u radu: Jovan Ljustanovi¢, Ljiljana Pesikan-Lju-

$tanovié: Deca koja se smeju i smesna deca — smeh i rano detinjstvo, koji ¢eka na objavljivanje u ¢asopisu
zagrebackog Instituta za etnologiju i folkloristiku Narodna umjetnost.

7 O ovoj vrsti de¢jeg smeha vidi: ,,Handlungsbasierte und sprachbasierte Witzpointen” (Huser, 2005:
160-165).

8 Hauser ovo razmatra kao Fiklhumor (2005: 188-192).
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skarednih reci i izraza vaspitacice su 9 puta posvedocile.) Socijalna i psiho-
loska pozadina takvog ponasanja namece niz pitanja na koja se, verovatno,
ne moze jednoznacno odgovoriti. Recimo: koliko se deca oslobadaju ba-
lasta zabrana vezanih za odredeni vokabular; koliko se smeju vaspitacica-
ma, koje, neretko, bivaju iznenadene i moraju da uloze dodatni napor da
ponovo uspostave tabu izgovaranja neprikladnih reci; koliko je sve to plod
neposredne zainteresovanosti dece za jednu sferu Zivota o kojoj se nedo-
voljno govori; koliko je refleks porodi¢nih odnosa ("ku¢nog vaspitanja”) i
sl. Nesumnjivo je da deca ve¢ na predskolskom uzrastu pocinju da koriste
humor kao ,,sredstvo za krsenje norme i narusavanje tabua” (Hauser, 2005:
187-199). Cinjenica je i to da se prilikom ovakvih “ekcesa” smeju i deca
koja inace ne koriste skaredne reci.

Kori$¢enje i razvoj humoristickog narativa vidni su kod dece pred pola-
zak u $kolu (urzrasta 6 do 7 godina).’ Nasli smo dvadesetak odgovora (onih
u kojima je i vaspitacica ukljucena u zajednicu koja se smeje i onih gde se
samo deca smeju) koji pocivaju na narativu. Postoje i neodredena svedo-
¢enja da deca dobro pricaju vic, da ga dobro “iskarikiraju”, ali se nista ne
kazuje o sadrzini tih viceva. Relativno Cest slucaj jeste da deca zasmejavaju
drugu decu svojim lagarijama. Tako, na primer, postoji svedocenje da je
decak pricao kako je vozio tenk i ratovao, i to je zasmejavalo drugu decu.
Ima ¢ak primera u kojima deca pricaju anegdote iz sopstvenog zivota $aleci
se, pritom, i na svoj racun. Na primer, decak prica kako ga je otac na moru
ucio da pliva. Hteo je da mu skine misice, a decak se uplasio, zakukao i po-
zvao u pomo¢ i mamu i mladu sestru koja je jo$ uvek beba. Njegova prica
zasmejala je drugu decu.

Istrazivanje je pokazalo razvojnu liniju humorne komunikacije u sme-
hovnoj zajednici predskolske dece (iako je re¢ o pojedina¢nim primerima)
od ekikikija i gega do humoristickog narativa. Pritom, pred sobom imamo
samo relativnu ucestalost primera, koji su nam bili osnov za intuitivne za-
kljucke o vidovima decjeg smeha. Naravno, zbog subjektivnosti smeha nije
moguce da se sva deca na odredenom uzrastu smeju istim situacijama i
istim predmetima smeha.” Ipak, na osnovu vidova humoristicke komu-
nikacije predskolske dece, bez obzira na to $to na$ interpretativni metod
nije prevashodno psihoanaliti¢ki, jasno se sluti potvrda Frojdove teze da se
koreni ljudskog smeha dobrim delom nalaze u detinjstvu. Naravno, moze
9 O ranom razvitku dec¢jeg humora i razvitku de¢jeg humoristickog narativa vidi Hauser 2005: 65—
100.

10 O subjektivnosti smeha najbolje svedoci iskustvo iz profesorske prakse. U $koli za vaspitace u No-
vom Sadu (i vi$oj, i visokoj), pokusavao sam studentima da ukaZem na elemente humora u Sneznoj
kraljici Hansa Kristijana Andersena. Bilo je grupa, pa i celih generacija, koje se uopste nisu smejale, kao
$to je bilo i grupa, pa i celih generacija, koje su se ,,razbijale“ od smeha. Broj¢ano gledano, po slobodnoj
proceni, za desetak godina rada, oko hiljadu studenata se uopste nije smejalo, ali se, istovremeno, ne-
koliko stotina studenata smejalo. Iako nisam neposredno brojao, smatram da su oba primera statisticki
znadajna.
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nam se prigovoriti $to smo za interpretaciju de¢jeg smeha koristili pretezno
pojmove (geg, parodija, nonsens, humoristicki narativ) koji pripadaju no-
menklatiuri kojom se opisuje smeh odraslih, pa smo, na neki nacin, time
prenebregli de¢ju psiholosku i socijalnu autonomiju, koja, kada se tice dec-
jeg smeha, verovatno podrazumeva neke specificnosti i na planu forme i na
planu psiholoske i socijalne sadrzine. Na takav prigovor mozemo odgovo-
riti sledece: i pored svih specifi¢nosti, pa i velikih razlika'!, postoji duboka
veza izmedu deéjeg smeha i smeha odraslih.

Na kraju, na osnovu bavljenja de¢jim smehom jedno se moze s velikom
verovatnosc¢u zakljuciti: koliko dete istrajava u odraslom coveku, toliko se,
istovremeno, odrasli ¢ovek pojavljuje u detetu. Pritom, pitanje zasto i kako
se smeju i dete i odrasli ¢ovek ostaje i dalje sustinski tajnstveno.

Zakljucak

Pojmovi smeh i detinjstvo, iako veoma razliciti, imaju u epistemiolos-
koj ravni neke zajednicke imenitelje. Teorijski diskurs ne moze ni jedan
ni drugi pojam uhvatiti do kraja u svoju pojmovnu mrezu. Verovatno su
razlozi za taj neuspeh razliciti, ali jeste ¢injenica da se i smeh i detinjstvo
konceptualizuju i u teoriji i u kulturi svojim razli¢itim licima, ta¢nije razli-
¢itim znacenjima i oblicima teorijske i kulturne kontekstualizacije. Pojav-
ni oblici ovih pojmova Cesto su teorijski naglaseno egzistentni, zanimljivi,
inspirativni, podatni razli¢itim oblicima interpretacije i naracije. U tom
konkretnom prostoru ljudske kulture, na primer, vidimo kako kulturna
politika uzima pod svoje de¢ji smeh i ,,daruje” ga deci, kako odrasli kon-
struiSu decju subjektivnost, bili pesnici, koji imaginiraju idealni prototip
decjeg subjekta, bili vaspitacice, koje gledaju neprestano konkretnu decu,
ali ih vide iz svog psiholoskog i kulturnog habitusa, kroz svoje ,,naocari”
Uostalom, u istoj poziciji jeste i ovaj istrazivac, i on ima unutar toga sveta
neku svoju ,dioptriju”. Taj svet kulture koji vidimo i razumevamo jeste nas.
U njemu ¢emo otkriti mnoge vazne odnose, razumeti pojedine pojmove,
uspostaviti brojne veze, donekle, samorazumeti se. To je onaj svemir koji
dosezu nasi teleskopi. Sta je iza tih granica, $ta je ono $to ne mozemo videti
do kraja, onaj ,,tamni prostor” u kojem se, mozda, ostvaruje punoca ¢oveka
kao bic¢a koje ima svoje decje doba i koje se smeje, nikada nam se nece do
kraja ukazati.

11 Frojd u svojoj knjizi o doseci, koliko pise o vezama ljudskog smeha i detinjstva, jo$ vise pise o
razlikama (Frojd 1969).

Decji smeh izmedu antropologije i kulture 41

LITERATURA

Arijes, E (1989). Vekovi detinjstva. Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva.

Bergson, A. (2004). O smehu. Prev. Srecko Dzamonja. Novi Sad: Vega media.

Cukovski, K. (1986). Od druge do pete. Prevod Ljubinka Kresi¢. Beograd:
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

Flaker, A. (1986%). Stilske formacije. Zagreb: Sveucilisna naklada Liber.

Frojd, S. (1969). Dosetka i njen odnos prema nesvesnom. Prev. Tomislav Be-
ki¢. Novi Sad: Matica srpska

Hauser, S. (2005). Wie Kinder Witze erzdhlen. Eine linguistische Studie
zum Erwerb narrativer Fahigkeiten. Bern: Peter Lang.

Kosanovi¢, B. (1984). Prop o komi¢nom. U: Vladimir Prop, Problemi ko-
mike i smeha. Preveo Bogdan Kosanovi¢. Novi Sad: NISRO Dnevnik
- Knjizevna zajednica Novog Sada.

Kardelj, E. (1950). Govor druga Edvarda Kardelja na svecanom zasedanju
Slovenacke akademije znanosti i umetnosti na dan 12. XII 1949. godine.
Nauka i priroda, 111/1, 1950: 4-7.

Landsdown, Gerison. (1994). Children’s Rights. U: Mayall, Berry. ed. Children’s
Childhoods: Observed and Experienced. London: The Falmer Press.

Ognjanovié, D., R. Preli¢ (1982). Savez pionira Jugoslavije 1942-1982. Gor-
nji Milanovac: Decje novine.

Perisi¢, I. (2013). Utopija smeha. Vidovi komike i smeha u romanima Mrtve
duse Nikolaja Gogolja, Uliks DZejmsa DZojsa i Zlatno runo Borislava Pe-
ki¢a. Beograd: Sluzbeni glasnik.

Pekovi¢, R. (1986). Ni rat ni mir. Panorama knjiZevnih polemika 1945-1965.
Beograd: Zavod za izdavacku delatnost ,,Filip Vi$nji¢”

Praut, A., A. DZejms (2004). Nova paradigma za sociologiju detinjstva? Po-
reklo, obecanja i problemi. U: S. Tomanovi¢ (Ur.), Sociologija detinjstva.
Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva: 51-76.

Radovi¢, D. (1959). Dete i knjiga. Nasa deca, Br 7-8. Beograd: 10-14.

Tomanovi¢, S. (2004). Sociologija o detinjstvu i sociologija za detinjstvo. U:
Sociologija detinjstva. Socioloska hrestomatija. S. Tomanovi¢ (Ur.). Pre-
vodi s engleskog Z. Todorovi¢. Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva: 7-50.

Valon, A. (1999). Psihologija razvoja deteta. Beograd: Zavod za udzbenike
i nastavna sredstva.

Jesuh, B. (2000). Cnoj 3Byuama y mecmu ,,Cmexa geny” [Iparana Jlykuha.
HetumcTtBo, XXVI/3-4: 48-50.

Jbymrranosuh, J. (2009). Bpucawe nasa. Iloemuxa modepHoz U cpncka
noesuja 3a deuy 00 1951. do 1971. 2o0ure. HoBu Cap: 1OO JIHeBHUK,
HOBVHE U JaCOIIUCH.



42 Jovan Ljustanovi¢

JOVAN LJUSTANOVIC
Preschool Teacher Training College, Novi Sad

CHILDREN’S LAUGHTER BETWEEN
ANTHROPOLOGY AND CULTURE

Summary: Laughter is a distinctly human phenomenon and theoreti-
cally it is very elusive. Children laugh more than adults. Therefore, some
theories of laughter begin from childhood as a period in which a kind of
human laughter ontogenesis in general gets initiated. However, today there
is a belief that childhood is a "social construct” that is ahistorical, and the-
refore it is an unstable term. In children’s laughter there can be recognized
the fundamental life energy, cheerfulness, spontaneity, and achieving satis-
faction. However, children’s laughter already at an early preschool age beco-
mes the subject of acculturation. Children themselves contribute to it since
relatively early they start to use laughter as a unique mode of socialization
(becoming inadvertent and intentional entertainers of the adults and other
children). At the same time, in different historical epochs different social
childhood constructs create an interpretative framework of children’s la-
ughter and articulate an evaluating attitude towards it (stimulations and
prohibitions). In that way, the attitude towards children’s laughter becomes
a cultural phenomenon that occasionally corresponds with different ideo-
logical concepts and has its own history. This work interpretes example of
cultural and political manipulation of children’s laughter, but also it des-
cribes the attempt to directly investigate laughter of preschool children. In
both cases, there are revealed the different forms of cultural mediation that
influence perception and understanding of the nature of children’s laughter.

Key words: anthropology, childhood, culture, laughter, social childho-
od construct.
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KVALITET I STIL ZIVOTA
PORODICE KAO SEGMENTI DECJE
SVAKODNEVICE

Sazetak: Najsiri kontekst analize kvaliteta i stila Zivota porodice kao seg-
menata decje svakodnevice u ovom radu jeste teorija strukturacije, koja po-
lazi od postavke da se ljudsko delanje i struktura uzajamno konstituisu. Cilj
istrazivanja je spoznaja glavnih obelezja i promena u kvalitetu i stilu Zivota
porodice kao segmenata decje svakodnevice, te mesto deteta kao ,,strates-
kog aktera” u porodi¢nom kontekstu. Polazi se od pretpostavke da je sva-
kodnevni zZivot deteta u velikoj meri odreden kvalitetom i stilom Zivota nje-
gove porodice. Za analizu veze izmedu objektivnih uslova zivota porodice i
ponasanja koja ¢e deca biti sklona da spontano usvoje u svakodnevnom zi-
votu upotrebljen je Burdijeov koncept habitusa. Kao neophodan poduhvat
u istrazivanju kvaliteta i stila Zivota porodice obuhvacena je decja perspek-
tiva, pri ¢emu su deca kao kompetentni drustveni akteri u sredistu anali-
ze. Empirijsko istrazivanje kvaliteta i stila Zivota porodice i iskustava decje
svakodnevice u porodi¢cnom okruzenju izvedeno je na uzorku od 118 poro-
dica u Novom Sadu i Vrbasu, koje po svom obimu ekonomskog, kulturnog
i socijalnog kapitala pripadaju drustvenom sloju radnistva. Istrazivanje je
izvedeno primenom kvalitativhe metodologije pomocu strukturiranog in-
tervjua i posmatranja. Rezultati istrazivanja pokazuju da je napor ljudi vise
usmeren na svakodnevno odrzavanje zivotnih uslova nego na unapredenje
kvaliteta zivota porodice. Stil Zivota radnicke porodice karakterise ,,izbor
nuznog’, jednostavnost, skromnost, zatvorenost i uniformnost. Deca ne
igraju znacajniju ulogu u strukturisanju i restrukturisanju porodice kao
drusdtvene institucije, ve¢ primecuju da pravila delovanja u porodi¢nom
okruzenju i njihov svakodnevni Zivot odreduju odrasli svojim autoritetom
u kontekstu odnosa moci.

Kljucne reci: kvalitet Zivota, stil Zivota, porodica, dec¢ja svakodnevica,
habitus.

45



46 Milan M. Miskovié

Uvod

Osnovna namera ovog rada je da ispita neke odlike kvaliteta i stila Zivo-
ta porodice kao segmenata decje svakodnevice. Najsiri kontekst istraziva-
nja je teorija strukturacije, koja polazi od postavke da se ljudsko delanje i
struktura uzajamno konstitui$u. Zbog sredi$njeg znacaja ideje o dvojnosti
strukture, svakodnevni Zivot dece je, sa svojim razli¢itim pozornicama, ne-
zaobilazan okvir proucavanja prakse detinjstva kao drustvene tvorevine i
neophodan izvor iskustvenih obavestenja za proveru teorijskih stanovista.

U radu se najpre izlaze teorijsko i operacionalno odredenje predmeta
istrazivanja u okviru kojeg se odreduju koncepti na kojima se zasniva istra-
zivanje: pristup prakse u proucavanju i istrazivanju detinjstva i kvaliteta
svakodnevnog Zivota deteta, teorija strukturacije kao kontekstualni okvir
istrazivanja, kvalitet i stil Zivota porodice, Burdijeov koncept habitusa i poj-
movi kulturnog i socijalnog kapitala. Potom se izlaze metodologija istra-
zivanja: cilj, hipoteze, metode, tehnike i instrumenti istrazivanja, osobine
uzorka i karakter istrazivanja. Naj$iri prostor u radu zauzima izlaganje re-
zultata istrazivanja, pri ¢emu se dobijeni nalazi uporeduju sa rezultatima
prvog kvalitativnog istrazivanja na nasim prostorima koje je, u vreme brze
i drasti¢ne erozije kvaliteta Zivota u Srbiji, 1993. godine, obavila S. Toma-
novi¢-Mihajlovi¢ (1997). Kao neophodan poduhvat u istrazivanju kvaliteta
i stila Zivota porodice, koja presudno determiniSe svakodnevna iskustva i
aktivnosti u ranim godinama ljudskog zivota, obuhvacena je de¢ja perspek-
tiva, pri cemu su deca kao kompetentni drustveni akteri u sredistu analize
i interpretacije.

Teorijsko i operacionalno odredenje predmeta istraZivanja

Koncept i pristup prakse u istrazivanju kvaliteta i stila Zivota porodice

Praksa, shvacena kao delovanje ili akcija, predstavlja, pored vremena i
prostora, bitnu dimenziju svakodnevnog Zivota. Pristup prakse polazi od
konkretnih ljudi i njihovih postupaka, usled ¢ega je plodonosno teorijsko i
metodolosko sredstvo u razumevanju drustvene stvarnosti i detinjstva kao
njenog strukturnog dela. Pristup prakse se koristi u cilju objasnjenja nacina
na koji je praksa u svakodnevnom zivotu strukturirana aspektima sistema i
nacina na koji, povratno, praksa svakodnevnog Zivota reprodukuje i menja
strukturalne karakteristike sistema. Obja$njenje ovog procesa je moguce
u okviru sintetickog sagledavanja svakodnevnog Zivota preko Gidensove
(Anthony Giddens) teorije ,,dvostruke strukturacije’, u ¢ijoj je osnovi po-
stulat da se struktura i delanje uzajamno konstituisu: struktura (tradicije,
institucije, moralni kodeksi i dr.) nastaje iz ljudskog delanja, a delanje se
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odvija i oblikuje u strukturi. Strukturisanje drustvenih odnosa odvija se
kroz vreme i prostor, a omoguceno je ,dvojnos¢u strukture”, prema ko-
joj su struktura i delanje intrinzi¢no povezani, a susrec¢u se u drustvenim
praksama svakodnevnog Zivota i konstituisanja drustva u kojem ljudi zive.
Struktura nije nesto ,,spoljasnje” u odnosu na pojedince i njihove postupke,
nego njihov sastavni deo. U obliku tragova u pamcenju i prakti¢noj svesti,
ona, viSe iznutra nego spolja, oblikuje pojedincevo delanje, a s druge strane,
sadrzaji svojstveni strukturi nastaju jedino kao proizvod delanja pojedinaca
(Spasi¢, 2004: 271-275).

Iz dvostrukog odnosa sistema i prakse nastaje problem sistemskih ogra-
nic¢enja prakse. Po misljenju francuskog sociologa Pjera Burdijea (Pierre
Bourdieu), osnovni mehanizam ogranic¢avajuceg delovanja sistema na
praksu je habitus. Svojstva kulturno-psiholoske prirode koja ¢ine habitus
kontrolisu odredenja sveta samih aktera, njihova saznavanja i dozivljavanja
objektivnog. Ogranicenja su u tolikoj meri internalizovana da ,,aspiracije
aktera imaju iste granice kao i objektivni uslovi koji su ih proizveli” (Bur-
dije, 1999: 159). U procesu odrastanja, putem sugestija bremenitih znace-
njem, deca polako uce da i ne Zele vise od onoga sto je izvan granica realnog
postignuca za klasu/sloj kojoj pripadaju, ¢ime se ovi elementi drustvene
strukture objektivno reprodukuju.

Proucavanje svakodnevne prakse u porodici omogucava da se dode do
saznanja o tome kada ona reprodukuje status quo, a kada stvara prostor i
uslove za promenu postojeceg. Pristup prakse u istrazivanju kvaliteta i stila
zivota porodice kao segmenata decje svakodnevice u sustini je multidisci-
plinaran, i najplodonosniji je kada se zasniva na kombinaciji kvalitativnih
metoda i tehnika istrazivanja kojima se obezbeduje sagledavanje detalja,
obuhvatnost i kontekst za analizu, interpretaciju i razumevanje decje sva-
kodnevice u porodi¢nom kontekstu.

Kvalitet Zivota

U socioloskom odredivanju kvaliteta Zivota kombinuju se objektivni in-
dikatori i subjektivna procena uslova Zivota i njihovo vrednovanje. U ovom
radu pod pojmom kvalitet Zivota podrazumevac¢emo kvalitetno zadovolja-
vanje osnovnih potreba ljudi u odredenim objektivnim drustvenim uslovima
zivljenja (materijalnim, socijalnim, kulturnim) i subjektivno zadovoljstvo
nacinom i obimom tog zadovoljavanja u okviru date vrednosne orijentacije.
Tako odreden, kvalitet Zivota ne obuhvata samo ekonomska nego i neeko-
nomska dobra (zdravlje, obrazovanje, kulturu, razonodu, rad i kvalitet rad-
nih uslova, fond slobodnog vremena), individualne karakteristike (potrebe,
vrednosti, razvoj licnosti, karakterne osobine, ciljeve, zivotnu filozofiju),
porodi¢ne odnose i drugo.
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Da bi se porodica odrzala ili poboljsala svoj polozaj u drustvu, ona mora
koristiti odgovarajuce porodi¢ne strategije kojima je to moguce ostvariti.
Porodica kao grupa predstavlja izvor materijalnih dobara kao §to su: zara-
da, Stednja, pomo¢, penzija i sl. Materijalne izvore ¢lanovi porodice mogu
stvarati unutar porodice (poslovi u domacinstvu, aktivnosti ,uradi sam’,
obradivanje baste i sl.), ili van nje (siva ekonomija). Jedna od bitnih stra-
tegija odrzanja/unapredenja kvaliteta Zivota porodice jeste i porodi¢no-
srodnicka solidarnost: pomo¢ u obliku novca, fizickog rada, usluga ili pak
psihicke podrske koju dobijaju ¢lanovi prosirenih porodica, nasledivanje
porodi¢nog stana ili kuce, zajednicki zivot u vertikalno prosirenoj porodici,
pomoc¢ u gradnji kuce, cuvanje dece, nega bolesnih i starih.

U nasem istrazivanju kvalitet Zivota porodice konstituisala su slede¢a
obelezja i stepen njihovog zadovoljenja: stambeni standard (ukljucujuci
i opremljenost stana), materijalni standard i nespecifikovana potro$nja.
Analizirani su nacini njihovog zadovoljenja posredstvom tzv. ,porodi¢-
nih strategija” za odrzavanje/unapredenje kvaliteta Zivota, kao i percepcija
i dozivljaj svakodnevnog Zivota porodice, to jest subjektivno zadovoljstvo
ostvarenim kvalitetom porodi¢nog Zivota.

Stil Zivota

Polaze¢i od onoga $to ljudi stvarno ¢ine u svakodnevnom Zivotu, od-
nosno od pojma ,,potro$nje” ili ,,upotrebe”, D. Cejni (David Chaney) pod
stilom zivota podrazumeva ,,modele delovanja koji doprinose razlikovanju
ljudi”. Svaki zivotni stil, po ovom autoru, ,,predstavlja neki stil, manir, na¢in
upotrebe izvesne robe, mesta i vremena, da je odlika grupe ali nije njeno
celokupno drustveno iskustvo” (Cejni, 2003: 12-13). Ovakvo shvatanje sti-
la zivota iskljucuje klasno-slojnu predodredenost i implicira postojanje ne-
ograni¢enog polja izbora u kojem pojedinac, bez obzira na svoj drustveni
status, preko odredenih simbolickih praksi (odevanje, ishrana, opremanje
stana i sl.) slobodno odlucuje ko e biti.

Nasuprot Cejnijevom shvatanju, Pjer Burdije smatra da je kontekst sti-
la zivota uslovljen drustvenim poloZajem grupe kojoj pojedinac pripada,
a taj polozaj je moguce odrediti preko objektivnih pokazatelja. Osnovna
kategorija jeste ukus (goiit): ,,sklonost ili sposobnost za (materijalno i/ili
simbolicko) prisvajanje jedne odredene klase klasifikovanih i klasifikuju¢ih
objekata ili praksi i generativna formula koja predstavlja ishodiste stila zi-
vota” (Bourdieu, 1979: 193, citat prema Spasi¢, 2004: 298). Iako se stil Zivo-
ta dozivljava kao nesto veoma li¢no i slobodno izabrano, Burdije dokazuje
njegovo duboko poreklo u drustvenoj strukturi. Ukusi drustvenih grupa
su upisani u najdublje slojeve habitusa. U tom smislu, opravdana je pret-
postavka da je i svakodnevni zivot deteta u velikoj meri odreden Zivotnim
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stilom njegove porodice.

Burdije odreduje habitus kao ,sistem trajnih i prenosivih dispozicija,
koji, uklju¢ujuci sva prethodna iskustva, dejstvuje u svakom trenutku kao
matrica opazanja, vrednovanja i delovanja, i omogucava izvrsavanje veli-
kog broja razli¢itih zadataka, zahvaljujuci analoskim transferima obrazaca”
(Burdije, 1999: 162). Dispozicije koje ¢ine habitus specifikovane su u razli-
Cite oblasti prakse (ishrana, odevanje, jezik, politika, sport, muzika itd.).
Iako predstavlja sistem trajnih dispozicija, habitus nije nepromenljiv, ve¢
se pod uticajem novih iskustava u svakodnevnom zivotu i nepredvidenih
situacija moze menjati, ali nikada potpuno. U tom smislu usvojeni sklop
habitusa omogucava individualni izbor ponasanja, ali taj izbor nikada nije
potpuno slobodan (Burdije, 1999: 158-171).

Ispitivanjem praksi u razli¢itim oblastima zivota, pomocu prikupljenih
podataka u seriji anketa, Burdije je konstruisao tri idealna tipa stila zivota:
burzoaski, stil Zivota srednjih slojeva i zivotni stil radni$tva i seljastva (pre-
ma Spasi¢, 2004: 299). U nasem istrazivanju stil Zivota radnicke porodice
obuhvatio je sledece sfere: nacin provodenja slobodnog vremena (ekster-
nalizovani habitus) kao indikator razli¢itog kulturnog kapitala pojedinca i
porodice, kulturni ukus i potrosnju, i socijalni kapital (sfera ,drustvenosti”
- socijalni kontakti i mreze).

U raspravama o kvalitetu i stilu Zivota porodice bitno mesto dobijaju
pojmovi ,kulturnog” i ,socijalnog kapitala” Prema Burdijeu, kulturni ka-
pital moze postojati u razli¢itim formama: kao otelovljeni kulturni kapi-
tal ,,u obliku dugotrajnih dispozicija uma i tela” (odredeni stilovi, nac¢ini
predstavljanja, uklju¢ujuéi upotrebu jezika, oblike drustvene etikecije i
kompetencije, kao i stepen samopouzdanja); kao objektifikovan kulturni
kapital (materijalna dobra kao $to su knjige, slike, instrumenti itd.); ali i
u institucionalizovanoj formi (obrazovne kvalifikacije) (Bourdieu, 1986:
243). Socijalni kapital se za Burdijea sastoji od drustvenih mreza i veza:
»kontakti grupnog pripadanja koji, putem akumulacije razmene, obaveza
i deljenih identiteta, pruzaju aktuelni ili potencijalni pristup vrednim re-
sursima” (Bourdieu, 1993: 143), kao i drustvenosti — odnosa preko kojih se
mreze odrzavaju. To su neformalne mreze podrske, prijateljstva, susedske
saradnje, poverenja, dobrovoljnih aktivnosti itd.

Metodologija istrazivanja

Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja je spoznaja glavnih obelezja i promena u kvalitetu i sti-
lu Zivota porodice kao segmenata decje svakodnevice, i mesto deteta kao
»strateskog aktera’”, pregovaraca i objekta delovanja u porodi¢cnom kontek-
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stu. Uz primenu kvalitativnog pristupa i metodologije tezimo da opisemo
odredene segmente prakse detinjstva u svakodnevnom zivotu radnicke po-
rodice, i tako odrzimo kontinuitet sa istrazivanjem S. Tomanovi¢-Mihajlo-
vi¢, tretiranjem dela slicnog problema nakon 23 godine.

Hipoteza istraZivanja

I pored promena globalne drustvene situacije koju je obelezavala brza
i drasti¢na erozija kvaliteta zivota, zapoceta 80-ih godina sa ekonomskom
i politickom krizom, i dovedena do vrhunca u prvoj polovini 90-ih, napor
ljudi je i danas viSe usmeren na svakodnevno odrzavanje zivotnih uslova
nego na unapredenje i promene kvaliteta i stila Zivota porodice. Stil Zivota
radnicke porodice karakterise ,izbor nuznog’, jednostavnost, skromnost,
zatvorenost i uniformnost. Stil Zivota deteta u radnickoj porodici odlikuje
rutina vremena, prostora i aktivnosti, i u velikoj meri predstavlja refleksiju
stila Zivota porodice, tako da se moze govoriti o reprodukciji porodi¢nog
habitusa.

Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

Osnovne metode istrazivanja su metoda teorijske analize i deskriptivna
metoda. Od istrazivackih postupaka koris¢eni su dubinski intervju sa rodi-
teljima i decom i posmatranje. Osnova razgovora sa roditeljima i decom sa-
stavljena je od osam agregatnih pitanja sadrzanih u operacionalnom odre-
denju predmeta istrazivanja. Posmatranjem smo tezili da dobijemo isku-
stvena obavestenja o slede¢im elementima situacije: o prostoru, akterima,
aktivnostima i interakcijama, kao i o opstem utisku istrazivaca o porodici.

Osobine uzorka

Uzorak je bio nameran i stratifikovan po zanimanju, a ¢inilo ga je 108
porodica iz Novog Sada i 10 porodica iz Vrbasa. Ova nesrazmera u bro-
ju ispitanika u uzorku iz dva razli¢ita grada nije bitno uticala na rezultate
istrazivanja. Intervjuisano je 48 oceva (41%) i 70 majki (59%). Struktura
roditelja po zanimanju: otac - radi u proizvodnji (NKV, PKV; KV i VKV)
(29%); radi u usluznim delatnostima (44%); sluzbenicka zanimanja (tzv.
rutinski sluzbenici) (17%); radi u tzv. sivoj ekonomiji (3%); nezaposlen
(7%); majka - radi u proizvodnji (NKV, PKV; KV I VKV) (6%); radi u
usluznim delatnostima (36%); sluzbenicka zanimanja (tzv. rutinski sluzbe-
nici) (20%); radi u tzv. sivoj ekonomiji (2%); nezaposlena (36%). Razgovor
sa decom predskolskog uzrasta obavljen je sa 66 decaka (55,9%) i 52 devoj-
¢ice (44,1%). Podaci se odnose na jedno dete u porodici. Od ukupnog broja
dece sa kojom je voden razgovor 53% ide, a 47% ne ide u vrtic.

Karakter istrazivanja
Istrazivanje je obavljano od polovine marta do kraja aprila 2016. go-
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dine. U terenskom delu istrazivanja ucestvovali su i studenti trece godine
Visoke $kole strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca iz Novog Sada,
koji su, kao ¢lanovi istrazivackog tima, ovom prilikom posebno upuceni u
problem.!

Rezultati istraZivanja i diskusija
1. Kvalitet Zivota

1.1. Stambeni standard

Stambeni standard kao deo kvaliteta Zivota porodice ispitivan je u slede-
¢im dimenzijama: posedovanje stambenog prostora, njegova adekvatnost,
kvalitet i opremljenost. U odgovorima na pitanje o stambenom statusu do-
bijeni su sledeci rezultati: 37% ispitanika zivi u ku¢i ¢iji je vlasnik; 26% zivi
u stanu ¢iji je vlasnik; 12% su podstanari; 14% zivi kod roditelja ili rodaka;
a 11% zivi u drugoj vrsti smestaja (privremeni, nuzan).” Iz podataka se vidi
da 37% ispitanika nema redeno stambeno pitanje. Sto se ti¢e podataka o
broju ¢lanova porodice u kojima Zzive nasi ispitanici, istrazivanje pokazuje
da su porodice u 3% slucajeva jednoroditeljske, 36% njih je troclano, 49%
¢etvoroclano, 11% petoclano i 1% Sestoclano. Preovladuju nuklearne poro-
dice u kojima zive roditelji i naj¢esce njihovo dvoje dece. Podaci istrazivanja
pokazuju da je u drugoj deceniji 21. veka uocljiva tendencija postepenog
napustanja porodi¢nih oblika prosirenih porodica, koje su bile karakteri-
sti¢ne za period ,,blokirane postsocijalisticke transformacije” (Lazi¢, 2011:
68-80), kada je ve¢ina porodica usled drustvenog i licnog osiromasenja, re-
produkcijskih gubitaka i egzistencijalne ugrozenosti primenjivala strategije
dnevnog prezivljavanja i vratila se nekim prethodno napustenim oblicima i
nac¢inima porodi¢nog zivota (Mili¢, 2004: 319).

Najveci broj ispitanika ima kvadraturu stambene povrsine po ¢lanu
preko 18m?(48%). Zatim slede: 16-18m?(19%), 13-15m?* (12%), 10-12m?
(14%) 1 ispod 10m*(7%). Samo 21% ispitanika zivi u sku¢enom stambe-
nom prostoru ispod normalnog praga izdrzljivosti, ako se za taj prag uzme
13m? po c¢lanu.’ Najvise je trosobnih i troiposobnih stanova (34%), potom

1 Istrazivacki tim ¢inili su studenti: Suzana Koji¢, Mina Krtini¢, Dusanka Simi¢, Milenko
Vukovi¢, Ana Davidovi¢, Mirjana Lekar, Milana Pandurov, Marica Miri¢, Sanja Kalebi¢, Jelena
Stojanovi¢, Nevenka Suica-Keti, Nevena Milogevié, Milica Vukadinovié i Sara Bires.

2 Beograd - Rakovica: 5% ispitanika zivi u ku¢i u vlasni$tvu, 2% su podstanari, 47% zive kod
roditelja ili rodaka, 7% u drugoj vrsti smestaja (privremen, nuzan). Re$eno stambeno pitanje nije imalo
56% ispitanika. Velika je razlika i u broju ispitanika koji zive kod roditelja: 47% naspram 14% u nasem
istrazivanju (Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997: 55).

3 Beograd - Rakovica: ispod 10m?> — 43%, 10-12m? - 34%, ukupno 77%. Preko 12m* - 23%
ispitanika, i to 13-15m*- 19%, a preko 18m? — 4% (Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997: 55).
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dvosobnih i dvoiposobnih (32%), ¢etvorosobnih (24%), a u jednosobnim i
jednoiposobnim stanovima zivi 10% ispitanika.* S obzirom na veli¢inu do-
macinstva, veliki broj ¢etvoroclanih porodica sa decom Zivi u dvosobnim
ili dvoiposobnim (31,3%) i trosobnim ili troiposobnim stanovima (43,7%),
dok 8,5% porodica takode sa decom zivi u cetvorosobnim stanovima. Naj-
teza situacija je kod 2 ¢etvoroclana i narocito kod 2 sestoclana domacinstva
sa decom, koja zive u jednosobnim stanovima. Zabrinjava podatak da 13
porodica sa decom Zivi u privremenom ili nuznom smestaju.

Reseno stambeno pitanje, to jest posedovanje adekvatnog stambenog
prostora, ima veliki znacaj za razvoj dece. U okviru porodice kao primarne
drustvene grupe, stan je Zivotna sredina u kojoj dete ostvaruje biolosku i
socijalnu reprodukciju. U pocetnom periodu razvoja detetu je stan primar-
na, a Cesto i jedina Zivotna sredina u kojoj se krece, ucestvuje u procesima
socijalne interakcije i u kojoj zadovoljava biofizioloske, vaspitno-kulturne
i psihosocijalne potrebe. Sto se spavanja tice, bitno je da dete u periodu od
2. do 6. godine ima posebnu sobu. U roditeljskoj spavacoj sobi dete treba
da ima zaseban krevet, spavaca soba treba da sluzi samo za spavanje i da
zadovoljava minimum povrsine i priliva svezeg vazduha. Kada je ishrana u
pitanju, bitno je da se ova potreba zadovoljava kao zajednicka aktivnost po-
rodice u uslovima dovoljnog prostora za obedovanje sa posebnim mestom
za stolom za dete. Za ostvarivanje potrebe za kretanjem deteta predskol-
skog uzrasta, kada ono najvise vremena provodi u zatvorenom prostoru,
u stanu treba da bude dovoljno prostora za igru u prostorijama u kojima
najvise borave odrasli (dnevna soba, trpezarija, kuhinja), zato $to mu je ne-
ophodan auditivni i vizuelni kontakt i njihova blizina radi podrske, pomoc¢i
i nadzora.

Adekvatan stambeni prostor i zajednicke prostorije potrebne su i za za-
dovoljavanje vaspitno-kulturnih potreba deteta. Na predskolskom uzrastu
ove potrebe bi kroz igru i komunikaciju mahom trebalo zadovoljavati u
zajednickim prostorijama u kojima se odrasli najé¢escée i najduze zadrzavaju.
Poseban detetov prostor je potreban i za zadovoljavanje njegovih psiho-
socijalnih potreba (potreba za sigurnos$¢u, podrskom, pomaganjem, dru-
zenjem sa vr$njacima). Bilo bi dobro da to bude zasebna decja soba koja
na predskolskom uzrastu mora biti komunikacijski povezana sa ostalim
prostorijama u stanu. Nedostatak stambenog prostora je najveca prepre-
ka u zadovoljavanju potrebe za privatnoscu, kako roditelja tako i dece. Na
pitanje da li dete ima sopstvenu decju sobu, ili je koristi sa drugom decom
ili clanovima porodice, dobijeni su slede¢i odgovori: u 62% porodica dete
ima sopstvenu sobu, dok u 38% porodica dete nema svoju sobu, ve¢ je deli
sa drugom decom ili ¢lanovima svoje porodice. Upitani s kim dete spava,

4 Beograd - Rakovica: najvi$e je dvosobnih stanova (58%), dvosobnih i manjih ukupno 89%,
$to znaci da je samo 11% vecih stanova (Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997: 55).
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roditelji su dali slede¢e odgovore: samo u sobi (37%), sa roditeljima (31%),
svi zajedno - roditelji i deca (dele ili ne dele isti krevet) (11%), sobu dele sa
drugim detetom (21%). U naSem uzorku nije zabeleZen nijedan slucaj da
dete spava sa babom i dedom.

Iz navedenih podataka vidi se da vecéina stanova zadovoljava kriteri-
jume sa aspekta ostvarivanja osnovnih de¢jih potreba: spavanja, kretanja,
druzenja i izdvajanja. Medutim, iako osnovni psihohigijenski uslovi kod
vecine porodica postoje, u 63% porodica dete ne spava samo u sobi: spava
sa roditeljima, spavaju svi zajedno - roditelji i deca, ili sobu deli sa drugim
detetom. Potrebe deteta za kretanjem, igrom, druzenjem sa vr$njacima i
povremenim izdvajanjem ne mogu biti zadovoljene kod dece u 38% poro-
dica. U tim porodicama deca Zive u prenatrpanom stambenom prostoru, u
kojem se ¢lanovi porodice stalno takmice za prostor i stambenu opremu,
$to uslovljava Ceste konfliktne situacije koje mogu dovesti do stresa, po-
vlacenja (neispoljavanja emocija), smanjenja kontrole nad decom i cesceg
fizickog kaznjavanja deteta.

Za roditelje koji zive u prenatrpanom stambenom prostoru karakteri-
sti¢na je tendencija za ¢e$¢im fizickim kaznjavanjem dece. Medutim, isku-
stveni podaci tu vezu nisu potvrdili. Na pitanje ,,Sta mislite o batinama kao
metodu disciplinovanja dece”, ispitanici su dali slede¢e odgovore: ,Decu
ne treba fizicki kaznjavati® (56%), ,Ne znam, nemam misljenje” (31%) i
»Batina je iz raja izasla” (13%). Vecina roditelja ima negativan stav prema
batinama kao vaspitnom sredstvu, dok izrazito pozitivan stav prema ovom
nacinu disciplinovanja dece imaju roditelji koji Zive u uslovima skucenog
stambenog prostora i uglavnom sa nizim nivoom obrazovanja. Medutim,
2% roditelja sa visokim obrazovanjem prihvata tvrdnju ,,batina je iz raja
izasla”

Potrebe deteta u vezi sa stanovanjem moguce je potpunije sagledati ako
se podaci o tipu stanovanja dovedu u vezu sa zadovoljavanjem potreba dece
za kretanjem i igrom. Sto se tipa stanovanja ti¢e, 63% porodica zivi u kudi
sa dvoristem, 14% u manjoj zgradi sa dvori$tem i 23% u viSespratnicama/
soliterima. S obzirom na tip stanovanja, deca se najcesce igraju u svom dvo-
ristu (72%), na parkinzima ispred ili izmedu stambenih zgrada (23%) i na
ulici (5%). Bududi da je pitanje sadrzavalo i mogu¢nost slobodnog odgo-
vora, 14 roditelja je izjavilo da se njihova deca najcesce igraju na obliznjem
igralistu, 11 - u najblizem gradskom parku, 3 - kod bake i dede u dvoristu,
dok su 2 roditelja izjavila da svoju decu najcesce izvode u prirodu kako bi se
igrala $to dalje od gradskog naselja, buke i zagadene zivotne sredine.

5 Beograd - Rakovica: 28 % dece ima sopstvenu sobu (decju ili samo sa drugim detetom).
Na pitanje s kim dete spava, dobijeni su slede¢i odgovori: 5% dece spava samo u sobi (§to ne mora da
znaci u svojoj sobi, ve¢ ponekad i u tzv. dnevnoj sobi) i jo§ 19% sa drugim detetom, $to ¢ini 24%; 23%

dece spava u istoj sobi sa roditeljima, u 40% slucajeva svi — rodtelji i deca spavaju u istoj sobi, a u 13%
slucajeva dete spava u sobi sa babom i dedom (Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997: 57).
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1.1.1. Opremljenost stana

Vodovod i kanalizaciju ima 110 domacinstava (93%). U 64% stanova
postoji centralno grejanje, a 81% stanova ima vrt, odnosno dvoriste. Po-
sedovanje vrta ili dvorista vredna je ¢injenica s obzirom na znacaj te vrste
prostora za detetove svakodnevne aktivnosti, a posebno za njegovu igru i
zajednicke aktivnosti sa roditeljima u porodi¢nom slobodnom vremenu.®

Sto se ti¢e opremljenosti aparatima, domaéinstva u visokom procentu
poseduju: zamrzivac (92%), televizor u boji (99%), masinu za pranje vesa
(97%), usisiva¢ za prasinu (98%), mobilni telefon (99%), racunar (91%).
Domacinstva takode poseduju i aparate koji su izraz novih tehnologija i
novih oblika domaceg rada: mikrotalasnu pec¢nicu (67%), masinu za pranje
sudova (31%), tablet (52%), video-rikorder (33%), kasetofon (76%). Uoca-
va se da uredaji kao $to su racunar, mikrotalasna pecnica, kasetofon nisu
vise luksuz, ve¢ novi pokazatelji kvaliteta Zivota.

Polaze¢i od iznetih iskustvenih obavestenja o uslovima stanovanja, ne
iznenaduje podatak da je 62% ispitanika izjavilo da je zadovoljno uslovima
svoga stanovanja, naspram 29% osrednje zadovoljnih i 9% nezadovoljnih.”
Na pitanje ,,Da li biste nesto poboljsali u svojim stambenim uslovima’, 48%
ispitanika je izjavilo da ne bi, zato $to su oni veoma zadovoljavajuci, 33%
zeli stan sa zasebnim sobama, dok 19% ima nesto osmisljeniji i zahtevniji
pristup jer izrazava zelju za posedovanjem kuce sa vrtom, $to bi bila idealna
stambena situacija za sve pozitivne razvojne karakteristike deteta predskol-
skog uzrasta.

1.2. Materijalni standard i potrosnja

Kada je u pitanju radni status roditelja koji predstavlja osnovu za mesec-
nu zaradu, dobijeni su sledeci podaci: 73% roditelja je zaposleno, 9% ima
povremeno zaposlenje, dok 18% roditelja nema nikakvo zaposlenje ili radi
u tzv. sivoj ekonomiji. U domacinstvima u kojima niko nije zaposlen ima
porodica sa decom sa 3, 4, 5, 1 6 ¢lanova, a zabelezen je i slucaj porodice sa
jednim detetom u kojoj niko nije zaposlen, a zivi u domacinstvu sa vise od
6 odraslih c¢lanova.

Upitani da procene visinu svojih porodi¢nih mese¢nih zarada, ispitanici
su dali slede¢e odgovore: 63% oceva i 47% majki izjavilo je da su im poro-
di¢ne zarade prosecne; 10% oceva i 17% majki smatra da su im porodicne
zarade nize od proseka; 20% oceva i 8% majki smatra da su im porodicne
zarade iznad proseka; 7% oceva i 28% majki izjavilo je da nema nikakvu
zaradu. Iz navedenih podataka moze se zakljuciti da vecina oceva i majki

6 Beograd - Rakovica: ,Vrt ili dvoride se, kao vazno okruzenje za detetove svakodnevne
aktivnosti, javlja u izuzetno malom procentu u nasem uzorku” (Tomanovi¢-Mihajlovi¢ 1997: 60).

7 Beograd - Rakovica: zadovoljnih - 21%, osrednje zadovoljnih - 34%, nezadovoljnih - 45%
(Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997:61).
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porodi¢ne mesec¢ne zarade procenjuje kao prosec¢ne, s tim §to su majke, da-
judi procenu iz ugla domacice, u toj proceni verovatno realnije. Prosecnom
porodi¢nom mesecnom zaradom ne mogu se zadovoljiti materijalne i kul-
turne potrebe dece i njihovih roditelja u ve¢em obimu, a sledstveno tome ni
unaprediti kvalitet Zivota porodice.

Bitan pokazatelj porodi¢nog standarda jeste posedovanje automobila i
vikendice. U nasem uzorku 83% porodica poseduje automobil. Za doma-
¢instva sa ve¢im brojem ¢lanova u kojima niko nije ili je povremeno zapo-
slen to je vise fiktivno nego funkcionalno posedovanje, jer stepen njihovog
koris¢enja zavisi od mogucnosti da se izmanipulige ostalim potrebama. Sto
se posedovanja vikendice tice, 28% ispitanika izjavljuje da ima vikendicu.
Porodice koje poseduju vikendice su u znatno povoljnijem polozaju od
onih koje ih nemaju jer taj prostor mogu da koriste za zajednicki boravak i
igru sa decom u prirodi.

Klasni porodi¢ni habitus ispoljava se kroz prakse ishrane kao sto su:
vrsta hrane, nacin pripreme, vrste i koli¢ine pic¢a, na¢in konzumiranja i pra-
te¢i rituali. U ovom istrazivanju kvalitet ishrane ¢lanova porodice meren je
zastupljenoscu osnovnih prehrambenih namirnica u potro$nji: mesa, mle-
ka i mle¢nih proizvoda, povréa i voc¢a. Meso u ishrani redovno koristi 82%
ispitanika, povremeno 17% i retko 1%. Mleko i mlecne proizvode redovno
koristi 94%, a povremeno 6% ispitanika. Povrée redovno koristi 82% ispi-
tanika, a povremeno 18%. Voce redovno jede 83% ispitanika, povremeno
15% i retko 2%.

Indeks materijalnih teSkoca pokazuje da 51% ispitanika nema materi-
jalnih teskoc¢a, 19% ima malo, 13% srednje i 17% ima mnogo materijalnih
teSkoca. Dakle, 49% ispitanika izjavljuje da u razli¢itom stepenu ima ma-
terijalnih teskoca u zadovoljavanju svakodnevnih Zivotnih potreba ¢lanova
svoje porodice.

1.3. Porodicne strategije za odrZanje/unapredenje kvaliteta Zivota

Materijalno stanje ¢lana porodice nije odredeno samo nivoom zarade ili
njegovim li¢nim izvorima materijalnih sredstava, nego zavisi i od mnostva
izvora koji priti¢u u porodicu i onih koji se stvaraju u porodici. Pored me-
se¢ne zarade, $tednje, pomoci, penzije i sl., ¢lanovi porodice stvaraju mate-
rijalne vrednosti i van porodi¢ne grupe (siva ekonomija), ili unutar poro-
di¢nog domacinstva (poslovi u domacinstvu, obradivanje baste, aktivnosti
»uradi sam”). Jedna od vaznih strategija porodice za odrzanje/unapredenje
kvaliteta Zivota jeste i porodi¢no-rodbinska solidarnost, to jest pomo¢ u
vidu fizickog rada, novca, usluga, ili psihicke podrske unutar $ire srodnicke
grupe.

Honorarnim radom se bavi 37% ispitanika, i to: razli¢itim zanatskim
uslugama - 13%, aktivnostima u oblasti sive ekonomije — 5% i ostalim de-
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latnostima - 19% (online prodaja, cuvanje dece, fotografisanje, dizajniranje
logo-a preko Interneta, dizajniranje i $ivenje odece, prodaja kozmetickih
proizvoda, bavljenje pcelarstvom, proizvodnja povréa, proizvodnja sto¢ne
hrane, konobarski poslovi, ratarski poslovi i sl.). Visok procenat ispitanika
(46,1%) izjavljuje da nema dodatne izvore prihoda u domacinstvu. Jedna
od strategija koju porodi¢na domacinstva cesto koriste za poboljsanje kva-
liteta ishrane jeste obezbedivanje namirnica sa sela, najées¢e od blize i dalje
rodbine. Nage istrazivanje pokazuje da je ova strategija danas prisutna u
61% slucajeva.

U situacijama kada nastaje ,,sukob potreba”, porodice ¢esto koriste stra-
tegiju poznatu pod nazivom ,,manipulisanje potrebama”. Na pitanje ,,U za-
dovoljavanju svojih materijalnih i drugih potreba u porodici, ¢ega se naj-
Ce$ce odricete?”, ispitanici su davali slede¢e odgovore: putovanja, odlazaka
na godis$nji odmor (more, banju, planinu), garderobe (najcesce za odrasle),
zimovanja, zamene dotrajale ku¢ne tehnike i namestaja, zadovoljavanja
kulturnih potreba kao sto su odlasci u pozoriste i bioskop (¢esto navodeno
i za decu), zajednickih izlazaka u restorane na porodi¢ni rucak sa decom,
cigareta, kupovine igracaka za decu, kupovine kvalitetnije hrane, kupovine
kozmetickih proizvoda, nabavke kompjutera i drugih savremenih tehnic-
kih uredaja, kupovine gradevinskog materijala za tekuce odrzavanje kuce,
voznje automobilom i sl. (pitanje je bilo sa otvorenim odgovorom). Da se
nicega ne odrice, izjavilo je 17% ispitanika.

Proces brze i drasti¢ne erozije kvaliteta Zivota i vrhunac koji je taj proces
dostigao sredinom 90-ih godina proslog veka ostavio je dalekosezne posle-
dice od kojih se mnoge porodice i domacinstva ni do danas nisu potpuno
oporavile. Tome, naravno, treba dodati i ¢injenicu da srpsko drustvo jos
nije napravilo ve¢i iskorak iz ekonomske i socijalne krize koji bi u ocekiva-
noj i Zeljenoj meri doveo do unapredenja kvaliteta zivota.

1.4. Percepcija i doZivljaj svakodnevnog Zivota porodice

Upitani da ocene materijalno stanje i kvalitet Zivota svoje porodice, ispi-
tanici su dali slede¢e odgovore: »Zivimo dobro” (37%), ,,Zivimo lose” (4%) i
,Zivimo osrednje” (59%).° Percepcija i doZivljaj svakodnevnog zivota poro-
dice donekle su strukturalno izdiferencirani prema materijalnom polozaju
i obrazovanju. Roditelji koji imaju bolji materijalni polozaj i koji su vise
obrazovani ¢esce izjavljuju da Zive dobro, a roditelji losijeg materijalnog
poloZzaja i sa nizim nivoom obrazovanja izjavljuju da zive loe ili osrednje.

Ispitanici svrstani u kategoriju ,osrednje” najcesce daju sledece odgovo-
re: ,,Zivimo osrednje, uglavnom imamo ono $to nam je potrebno, ali uvek
moze bolje”; ,Vodimo prosecan zivot i imamo za osnovne potrebe”; ,Vero-

8 Beograd - Rakovica: Zivi dobro (17%), Zivi lose (35%), Zivi ,,osrednje” (48%) (Tomanovi¢-
Mihajlovi¢, 1997: 63).
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vatno bi nam bilo bolje kada bi i supruga bila zaposlena, ali zadovoljni smo
i ovim $to imamo, a pomazu nas i roditelji’; ,Jmamo za osnovne Zivotne
potrebe, ali ne i za neke druge izdatke, retko idemo sa decom u pozoriste”;
»Mozemo da podmirimo osnovne zivotne potrebe, ali se odricemo nekih
drugih stvari, $tedimo kako bismo renovirali ku¢u, kupujemo na odlozeno
plac¢anje”. Iz navedenih odgovora moze se uociti da ispitanici u postojecoj
socijalno-ekonomskoj situaciji snizavaju prag u zadovoljenju svojih potre-
ba, kao i da porodice koriste razli¢ite strategije (pomo¢ roditelja, stednja u
meri u kojoj je to moguce, ,,manipulisanje potrebama”

Ispitanici koji su nezadovoljni svojom materijalnom situacijom i koji
smatraju da Zive loSe daju mnogo preciznije odgovore, od kojih izdvajamo
sledeci: ,Stanarinu mi pla¢a majka, od svoje plate imam za vrti¢, osnovne
ra¢une i hranu, tako da mi od zarade ne ostane nista, a ode¢u za decu mi
$alje rodaka iz Australije”. U ovoj kategoriji odgovora karakteristi¢ni izrazi
su: ,prezivljavamo’, ,,lo$e Zivimo”, ,nemastina” i sl. Ispitanici koji tvrde da
zive dobro (37%) najcesce izjavljuju: ,zivimo dobro’, ,,zivimo normalno’,
»he oskudevamo”.

Na pitanje ,,Gde vidite promene u zivotu svog deteta koje su u vezi sa
aktuelnom situacijom u nasem drustvu i svetu?”, najvec¢i procenat roditelja
(61%) tvrdi da deca ne osecaju promene jer se roditelji trude da ih zastite,
23% izjavljuje da nije doslo ni do kakvih promena, 8% ispitanika percipi-
ra da je do promena doslo u sferi materijalne potrosnje, dok 8% roditelja
na svom detetu uocava promene psihicke prirode.’ Karakteristi¢ni odgo-
vori su: ,Maksimalno se trudimo da zastitimo svoje dete da ne bi doslo
do nekih veéih promena u njegovom Zivotu”; ,,Pred decom ne pricamo o
problemima da ih ne bismo opteretili, ve¢ zastitili”; ,,Doslo je do boljih pro-
mena, preselili smo se na salas$ sa asfalta i betona, na njive i livade; ,,Kako
deca rastu tako se i troskovi povecavaju, pa se trudimo da detetu kroz raz-
govor to objasnimo”. Uodljiv je napor roditelja da zastite dete od posledi-
ca drustveno-ekonomske krize koja jo$ traje i obezbede mu bolji kvalitet
svakodnevnog zivota kao okvir za praksu detinjstva. U prilog navedene
konstatacije idu i odgovori ispitanika na pitanje ,,Ocenite kada ¢e nastati
eventualne promene nabolje u kvalitetu Zivota vase porodice” Vecina od-
govora na ovo pitanje (72%) moze se staviti u kontekst poboljsanja opstih
drustvenih uslova Zivota, pre svega u oblasti zaposljavanja i rasta zarada, a
zatim postizanja $to veceg stepena drustvene i politicke stabilnosti i kul-
turnog napretka, pobolj$anja nivoa zdravstvenih usluga i boljeg kvaliteta
obrazovanja. Karakteristicni odgovori u tom kontekstu su: ,,Bi¢e bolje ako

9 Beograd - Rakovica: 44% roditelja promene vidi u sferi materijalne potro$nje (detetu
ne moze da se priusti isto koliko i ranije), 8% na svom detetu uocava promene psihicke prirode,
33% kategoricki tvrdi da nije doslo ni do kakvih promena, 14% tvrdi da deca ne osecaju promene
(Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997: 64).
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nam plate budu vece”; , Kada se zaposlim”; ,,Kada se stabilizuje situacija u
drzavi’; ,Kada drzava poc¢ne da vodi brigu o nama misle¢i na zaposlenje,
zdravstvo, obrazovanje”.

2. Stil Zivota

2.1. Porodicno slobodno vreme kao Cinilac stila Zivota

U analizi podataka koji se odnose na nacin provodenja slobodnog vre-
mena prihvaticemo tezu Nade Kacavende-Radi¢ (2000: 7) prema kojoj se
porodica i slobodno vreme ,,medusobno prepli¢u i nalaze u najsuptilnijim
i najkompleksnijim varijantama interakcijskog odnosa” U tom smislu je
moguce prepoznati ,porodi¢no slobodno vreme” kao ¢inilac kvaliteta po-
rodi¢nog Zivljenja i faktor formiranja porodi¢nog habitusa, u kojem vecina
ljudi u detinjstvu, kroz komunikaciju i interakciju u porodi¢cnom kontek-
stu, stice odredeni deo porodi¢nih iskustava.

Prihvati¢emo, takode, jednu od dostupnih definicija porodi¢nog slo-
bodnog vremena koju daje Dz. Horna (J. Horna 1993). Po ovoj autorki,
porodi¢no slobodno vreme obuhvata ,,one aktivnosti ili neaktivnosti u ko-
jima individua participira sa svojim partnerom i/ili decom bez obzira na
vreme ili mesto” (prema Kacavenda-Radi¢, 2000: 9). Aktivnosti kojima je
ispunjeno porodi¢no slobodno vreme kao obelezje stila zivota (porodi¢nog
habitusa) predstavljaju formu kulturnog kapitala, koji odreduje svakodne-
vicu i oblikuje habitus deteta.

Nacin provodenja slobodnog vremena kao sastavni deo stila zivota usta-
novili smo najpre putem odgovora na pitanje kako su ¢lanovi porodice pro-
veli poslednju nedelju kao dan vikenda. Da je nedelju provelo uglavnom
radno, izjavilo je 14% ispitanika, uglavnom odmarajuci se — 14%, u kom-
binaciji rada i odmora — 36%, svi ¢lanovi porodice igli su u posetu — 28%, i
primali su goste — 8%.'"° Ukrstanjem navedenih odgovora sa polom dobili
smo zanimljive podatke. Muskarci za sebe tvrde da su nedelju proveli na
sledece nacine: u kombinaciji rada i odmora — 34%, svi ¢lanovi porodice su
isli u goste — 28%, uglavnom radno - 18%, uglavnom odmarajuci se — 14%,
primali su goste - 6%. Zene ispitanice tvrde za sebe da su nedelju provele na
sledece nacine: uglavnom odmarajudi se - 16,2%, uglavnom radno - 13,3%,
u kombinaciji rada i odmora - 33,8%, svi ¢lanovi porodice su isli u posetu —
27,9%, primali su goste — 8,8%. Iz navedenih podataka moze se zakljuciti da
i muskarci i Zene u najvecem broju slucajeva izjavljuju da su nedelju proveli
u kombinaciji rada i odmora. Veoma je znacajan podatak za razvoj dece i
njihovo detinjstvo da blizu jedne tre¢ine porodica ¢ini ,iskorak” iz zone
privatnosti i porodi¢no slobodno vreme provodi tako $to odlazi nekome

10 Beograd - Rakovica: uglavnom radno (13%), uglavnom odmarajuéi se (48%), i u
kombinaciji rada i odmora (39%) (Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997: 67).
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u posetu ili prima goste. Medutim, daleko je vise onih porodica koje su
»samodovoljne’, te provode nedelju u najuzem porodi¢nom okruzenju. To
znaci da je pojava privatizacije porodi¢nog zivota u nac¢inu provodenja slo-
bodnog vremena danas, kao i sredinom devedesetih godina 20. veka, veo-
ma izrazena. U nacinu kori$¢enja slobodnog vremena kod nasih ispitanika
nema nicega $to bi pripadalo ¢ulnosnim fenomenima ,estetske” ili ,velike
umetnosti” (Petrovi¢, 2016: 11), $to je istaknuto, ekskluzivno i retko, ve¢ su
uglavnom aktivnosti sa atributima rasprostranjenog, obi¢nog, prose¢nog i
uobicajenog one koje karakteri$u radnicki stil Zivota.

U istrazivanju je postavljeno i pitanje kako je ispitivano dete provelo
nedelju kao dan vikenda. U razgovoru sa 55,9% decaka i 44,1% devojcica
ustanovljeno je da je najviSe dece (27%) taj dan provelo iskljuc¢ivo u igri
(»ceo dan napolju’, ili ,,ceo dan u igri”). Van kuce (na izletu, u Setnji, u
poseti) bilo je 13% dece, u igri kombinovanoj sa drugom aktivnoscu (gle-
danje televizije, crtanje, ku¢ne aktivnosti i sl.) dan je provelo 33% dece, u
aktivnostima u kojima je sadrzana kombinacija decje igre sa posetom dan
je provelo 25% dece, a uz koriS¢enje elektronskih medija (kompjuter, tablet
i dr.) 2% dece. Podaci pokazuju da je 65% dece ,,izlazilo” iz okvira svakod-
nevne porodi¢ne rutine, u smislu dozivljaja koji obuhvata izlaske, izlete,
$etnje, igru van doma i sl. Nasuprot tome, 35% dece je dan vikenda provelo
u ,uobicajenim aktivnostima” u rutinizovanom porodi¢nom okruzenju (u
kudi i oko kude).

Da bismo dosli do saznanja o razlikama u odnosu na pol deteta, ukrsta-
njem varijabli dobili smo sledece rezultate: u aktivnostima za koje je karak-
teristi¢an ,,izlazak” iz okvira svakodnevne porodi¢ne rutine provelo je vise
decaka (63,6%) nego devojcica (36,4%). Obrnuto je kod aktivnosti koje su
»uobicajene” (vezane za kucu), gde je vise devojcica (58,5%) nego decaka
(41,5 %)."" S obzirom na veli¢inu uzorka nije bilo moguce pouzdano utvr-
diti da li se radi o statisticki znac¢ajnim razlikama, ali je indikativno da se u
porodi¢nom slobodnom vremenu Zenska deca vise vezuju za dom (privat-
nu sferu), naspram davanja vece slobode kretanja i dozivljaja muskoj deci.

2.2. Kulturni ukus i potrosnja

Svaka drustvena grupa je privrzena odredenim ukusima i antiukusima,
simpatijama i averzijama, fantazijama i fobijama, koje su upisane u najdu-
blje slojeve habitusa. U oblasti kulture habitus se ispoljava kao kulturno
znanje i kulturna praksa (potro$nja kulturnih proizvoda i sopstveno kul-
turno stvaralastvo).

U nasem istrazivanju postavljeno je pitanje o izlascima i ucestalosti po-

11 Beograd - Rakovica: aktivnostima vezanim za ,izlazak” i ,,dozivljaj” bavilo se za oko 1/3
vi$e dec¢aka nego devojcica; i, obrnuto, ,,uobic¢ajenim” aktivnostima ( koje su vezane za kuc¢u) bavilo se
za oko 1/3 vi$e devojcica nego dec¢aka (Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997:70).



seéivanja ustanova kulture od strane odraslih ispitanika. Sto se tzv. ,,izla-
zaka” tice, najzastupljenije su svakodnevne i sedmi¢ne Setnje (83,1%), to
jest aktivnosti koje su vezane za decu i zadovoljavanje njihovih potreba (za
kretanjem, druzenjem, dozivljajem), a koje od roditelja ne zahtevaju poseb-
ne napore i troskove. Ostalih 16,9% ispitanika izjavljuje da nikada - 0,8%,
retko - 3,4%, ili povremeno - 12,7% (ne) ide u Setnje.

Sledec¢a omiljena aktivnost roditelja su svakodnevne ili sedmic¢ne pose-
te, koje Cesto i vrlo ¢esto upraznjava 48,3%, a povremeno 37,3% ispitanika.
Ostali ispitanici izjavljuju da su posete povezane sa materijalnim izdacima
(pokloni i dr.) i sa raspolaganjem odredenim fondom slobodnog vremena,
usled ¢ega uglavnom nisu u mogucénosti da ih upraznjavaju. Za obe navede-
ne aktivnosti van kuce, $etnje i posete, moze se re¢i da predstavljaju pouz-
dane pokazatelje pojave zatvaranja u svoju privatnost i suzavanja socijalnog
kruga na osobe koje su u blizini (susedi i rodaci).

Posete kulturnih ustanova (pozorista, bioskopa, koncerata) koje se
upraznjavaju sedmicno ili svakodnevno veoma su retke: najcesci su izlasci
sa decom u decje pozoriste — 13,4%, odlazak u bioskop - 8,5%, pozoriste —
5% i na koncerte narodne ili zabavne muzike - 5%. Sto se odlazaka u de¢je
pozoriste tice, istrazivanje pokazuje da su deca ,hendikepirana’, jer 26,4%
njih nikada nije bilo u pozoristu (to su deca koja ne idu u vrti¢), 26,4% ret-
ko odlazi, a povremeno odlazi 33,8% dece.

Svi odgovori ispitanika koji spadaju u aktivnosti najomiljenije zabave u
slobodnom vremenu (pitanje je bilo sa otvorenim odgovorom) svrstani su
u sledec¢ih sedam kategorija: 1. igra i $etnja sa svojom decom u prirodi -
61,8%; 2. gledanje TV programa — 13,5%; 3. druZenje sa prijateljima — 8,5%;
4. rad u basti, briga o domacim Zivotinjama i ku¢nim ljubimcima - 5,5%;
5. ¢itanje knjiga — 3,9%; 6. aktivnosti sa sportsko-rekreativnim sadrzajem
- 3,7%; 1 7. nema slobodnog vremena niti posebne zabave, dosaduje se -
3,1%. Od sedam navedenih kategorija odgovora pet spada u aktivne nacine
zabave u slobodnom vremenu (1,3,4, 5 i 6), a dve u tzv. pasivnu zabavu,
odnosno dosadu (21 7).

Porodi¢na $etnja u prirodi ima znatno vise blagodeti nego odlazak u
bioskop ili gledanje omiljene serije na televiziji. Porodi¢ni izleti i $etnje u
prirodi povezuju ¢lanove porodice, smiruju decu i poboljsavaju porodi¢nu
harmoniju. Boravak ljudi u prirodi, §to posebno vazi za decu, doprinosi
razvoju samopostovanja, komunikacije i kooperacije, smanjenju njihove
razdrazljivosti, povec¢anju samokontrole, obnovi i sakupljanju nove ljudske
energije, jer se sklanjaju od ubita¢ne ili dosadne svakodnevice.

Sto se ti¢e omiljenih TV emisija odraslih, popularne su politi¢ko-infor-
mativne emisije (Dnevnik, Suceljavanja i dr.), TV filmovi strane produkci-
je, TV serije (turske i domace), rijaliti programi (Parovi, Farma), sportski
program, emisije zabavno-muzickog karaktera (Nikad nije kasno, Grandove
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zvezde, Pinkove zvezde, Andrija i Andelka), emisije o prirodi i zivotinjskom
svetu koje imaju naucni i stru¢no-edukativni znacaj, ali i crtani filmovi,
emisije o modi i zdravlju. Deca na televiziji najviSe gledaju crtane filmo-
ve (Masa i medved, NindzZa kornjace, Pepa prase), decje programe i serije,
emisije o Zivotinjama na kanalu Animal Planet, emisije muzickog karakte-
ra (Pinkove zvezdice, Grandove zvezdice), reklame (Jednog dana resio moj
deda, reklama za Jumis supe, Vojna akademija), emisije o kamionima.

Ispitivanje roditeljske kontrole gledanja televizije pokazalo je da 97%
roditelja vodi ra¢una o tome sta ce i kad dete gledati, 2% svojoj deci dozvo-
ljava da bez ikakvih ogranicenja gledaju televiziju, a 1% roditelja izjavljuje
da ne moze da kontroliSe, jer dete TV sadrzaje ne gleda kod kuce."> Od
roditelja koji izjavljuju da vode racuna o tome sta ¢e i kad ¢e dete gledati
57% njih jednako vodi racuna o tome $ta ce i kad ce gledati, 40% izjavljuje
da viSe vodi racuna o tome $ta ¢e dete gledati, dok 3% roditelja izjavljuje
da vise vodi racuna o tome kad ¢e dete gledati odredeni TV sadrzaj. Ste-
pen kontrole raste sa stepenom obrazovanja roditelja, a kontrola gledanja
TV sadrzaja ima veci znacaj nego kontrola vremena kada se TV gleda. Na
pitanje ,Da li koristite pretnju oduzimanja privilegije gledanja televizije
za podsticanje dece da jedu hranu koju ne vole, da srede svoju sobu, da
prestanu da se svadaju sa bracom i sestrama ili zbog nekog drugog razlo-
ga?”, najvise roditelja (49%) izjavilo je da ne koristi pretnju kao vaspitno
sredstvo. Ostali odgovori ispitanka uglavnom su ravnomerno distribuirani:
15% ispitanika koristi pretnju da bi dete jelo hranu koju ne voli, 13% da bi
dete sredilo svoju sobu, 12% da bi dete prestalo da se svada sa bracom ili
sestrama, 11% zbog nekih drugih razloga kao sto su: ,kada nisu poslusni’,
»kada dete napravi neki vanredni problem’, ,kada dete nece da sakupi svoje
razbacane igracke”, ,,da ne pokvari vid”.

Sledece pitanje u kontekstu porodi¢nog gledanja televizije odnosilo se
na sadrzaj TV programa (Dnevnik, emisije i filmovi za odrasle i sl.). Ovde
je dominantno misljenje (44%) da decu takvi sadrzaji ne zanimaju, te nema
potrebe da se kontrolise i ograni¢ava gledanje pomenutih emisija. Samo
12% roditelja zabranjuje deci gledanje emisija sa uznemiravaju¢im sadr-
zajima (masakri i sl.), 33% kontroliSe koje sadrzaje dete gleda na televiziji,
a 11% vrsi selektivnu kontrolu kojom se sprecava gledanje zastrasuju¢ih
scena. Na pitanje da li se regulisanje i kontrolisanje gledanja televizije u
ku¢i postize poprilicnom borbom ili bez borbe, dobijeni su slede¢i odgovo-
ri oCeva: ,,bez borbe, kroz pregovaranje kao opravdanu i normalnu aktiv-
nost” — 88% i ,,sa poprilicnom borbom” — 12%. Navedeni podatak trebalo

12 Beograd - Rakovica: ,Samo 15% roditelja vr$i kontrolu sadrzaja koje dete gleda na TV,
i to 6% selektivnu, kojom se sprecava gledanje stra$nih scena (masakri i sl.), a 9% potpunu kontrolu
zabranom gledanja pomenutih emisija, koje potencijalno imaju takve sadrzaje” (Tomanovi¢-Mihajlovi¢,
1997: 72).
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bi kriticki razmotriti u kontekstu ,,borbe za prevlast koja karakterise mno-
ge oblasti decjeg zZivota’, i imajuci u vidu podatak iz istrazivanja da 97%
roditelja vodi ra¢una o tome sta e i kad dete gledati na televiziji. Naime,
deca (u vecini slucajeva i majke) ne pristaju tako slepo na vlast odraslih ili
muskaraca, narocito u situacijama ocevog zabranjivanja gledanja televizije,
$to znaci da bi gledanje televizije trebalo razumeti u kontekstu porodi¢nih
odnosa, koji su uvek prozeti borbom za mo¢ i kontrolu.

Po slusanosti radio-stanica na prvom mestu je Radio S (25,4%); od osta-
lih radio-stanica najcesce su: Radio AS (6,8%), Radio 021 (5,9%), Radio HIT
(5,1%), Radio PLAY (4,2%); potom slede: Radio Signal, Radio BN, Radio
FM, Radio TDI, Radio Nexus. Radio uopste ne slusa 14,4% ispitanika. Sve
su to radio-stanice koje emituju tzv. turbo-folk, pop-folk i novokompono-
vanu narodnu muziku, sa visokim procentom ucesc¢a reklamnog progra-
ma, Cestitki, Zelja i pozdrava slualaca. Visok procenat ispitanika (38,1%)
ne kupuje $tampu, ve¢ se uglavnom informise putem elektronskih medija.
Ispitanici koji je kupuju najvise ¢itaju Blic, Kurir, Informer, Vecernje novosti,
Dnevnik. Zene uglavnom kupuju i ¢itaju ¢asopise o zdravlju, lepoti i modi.

Cetvrtina ispitanika (25%) nikada ne ¢ita knjige, 24% to ¢ini retko, 28%
povremeno, 13% &esto, a 10% vrlo ¢esto.” Citaju se uglavnom knjige lakog
sadrzaja, koje opustaju, kao $to su ljubavni romani, beletristika, trileri, po-
tom literatura iz oblasti popularne psihologije, znatno rede klasici, istorija,
politika i filozofija. Vi§e od polovine ispitanika (58%) tvrdi da ima ku¢nu
biblioteku od najmanje 30 knjiga. Ohrabruje podatak da 99% dece ima dec-
je knjige i slikovnice u kuci.'. Blizu 26% dece u starijim uzrastima (pet i po
do Sest godina) zna da ¢ita, naspram 74% onih koji ne znaju da ¢itaju. U na-
$em uzorku 6% roditelja nikada ne ¢ita ili ne prica deci price pred spavanje,
14% to ¢ini retko, 36% povremeno, 27% cesto i 17% vrlo ¢esto. Roditelji koji
deci ¢itaju ili pricaju price pred spavanje u 92% slucajeva izjavljuju da deca
vole i uzivaju u pricama koje im se ¢itaju ili pri¢aju pred spavanje.

Sto se filmskog ukusa ti¢e, najpopularniji su manje zahtevni sadrzaji kao
$to su domace komedije (36%), akcioni filmovi (23%), trileri (19%) i drame
(13%). Da uopste ne gleda filmove, izjavljuje 6% ispitanika. Kod dece su
najpopularniji crtani i akcioni filmovi, domace komedije, filmovi o Zivoti-
njama i razne vrste de¢jih filmova. Kada je u pitanju muzika koja se najra-
dije slu$a, najpopularnija je zabavna (62%), a potom rok (21%) i narodna
(10%). Na ostale kategorije (kombinovane razne vrste muzike) otpada sve-
ga 7%. U pozoriste nikada ne ide 41% ispitanika, 40% njih ide retko, 12%
povremeno, 5% cesto i 2% vrlo cesto. Koncerte ozbiljne muzike nikada ne

13 Beograd - Rakovica: dve treéine ispitanka (69%) nikada ne ¢ita knjige (Tomanovi¢-
Mihajlovi¢, 1997: 73).

14 Beograd — Rakovica: ,,Porazavajuéi je podatak da 11% dece nema nikakve decje knjige ili
slikovnice u kué¢i” (Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997: 74).
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posecuje 57% , retko 25%, povremeno 11%, cesto 6% i vrlo cesto 1% ispita-
nika. Sportom i rekreacijom nikada se ne bavi 31%, retko 24%, povremeno
24%, Cesto 11% i vrlo ¢esto 10% ispitanika.

Nase istrazivanje pokazuje da radnici malo citaju knjige i Stampu, retko
posecuju pozorista, koncerte ozbiljne muzike i ostale kulturne priredbe, i
rede se aktivno bave sportom i rekreacijom. Oblici i sadrzaji slobodnog
vremena, koga u apatiji i utrnulosti od svakodnevice katkada ima i suvise,
vi$e su usmereni na aktivnosti koje bi se mogle svrstati u ,,forme jeftine za-
bave, ¢itav niz dobro skrojenih oblika potrosacke kulture [...] niskoga estet-
sko-umetnickog intenziteta” (Petrovi¢, 2016: 8, 12), u funkciji dokolicarske
razbibrige.

U kontekstu prethodnog zakljucka su i odgovori na pitanje o ukljuce-
nosti deteta u neke oblike kulturno-umetnickih i sportskih aktivnosti, kao
indikator kulturnog kapitala koji se investira u decu, ali i kulturni kapital
same dece. Istrazivanjem su dobijeni slede¢i podaci: balet — 7%, sviranje
- 1%, sport — 42%, muzika - 9%, slikanje — 1%, jezik — 17%, nesto drugo -
3%. Procenat ukljucenosti predskolske dece u navedene oblike aktivnosti
izrazito je nizak sa stanovista potreba decjeg razvoja u ranom detinjstvu.
Indeks decjeg predskolskog angazovanja pokazuje da je najvise dece (45%)
bez dodatnih aktivnosti, jednu dodatnu aktivnost ima 37% dece, dve 12%, a
sa tri i viSe dodatnih aktivnosti je 6% ispitivane dece. Gledano prema obra-
zovnom nivou roditelja i indeksu materijalnih teskoca, ukljuc¢enost deteta
u odredenu aktivnost raste sa rastom obrazovnog nivoa i sa smanjenjem
materijalnih tesko¢a domacinstva.

2.3. Porodica i socijalni kapital: socijalni kontakti i mreZe

Socijalni kontakti i srodni¢ko-prijateljske mreze koje porodice grade
oko sebe ispoljavaju se kroz svakodnevno recipro¢no vidanje, druzenje, za-
jednicko provodenje slobodnog vremena i razmenu komunikacija. U kon-
tekstu ovih veza i odnosa odvija se proces formiranja li¢cnog i porodi¢nog
identiteta, obavljanje odredenih porodi¢nih obaveza, a sluze i kao oslonac
u reSavanju problema u kriznim porodi¢nim situacijama.

Ispitanici izjavljuju da se najcesce vidaju i druZze sa prijateljima (51%),
zatim sa rodacima (23%) i sa komsijama (16%). Sa prijateljima, rodacima i
komsijama (,,meSovito”) druzi se 10% ispitanika.'® Zastupljenost prijatelja
u socijalnim mrezama raste, a znacaj srodnika i suseda opada kako raste
obrazovni nivo roditelja. Velika je verovatnoca da ispitanici mesaju kate-
gorije komsije i prijatelji (posebno u kategoriji ,,mesovito”), jer se od kom-
$ija stvaraju prijatelji. Druzenje i razgovor kao njegova osnova odvijaju se
kao svakodnevna aktivnost van kuce, prilikom Setnje i Cuvanja dece ispred

15 Beograd - Rakovica: sa komsijama (38%), sa prijateljima (23%), sa rodacima (4%) i
»mesovito” (35%). (Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997: 75).
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zgrade, kuce, u dvoristu ili vrtu ako ih porodica poseduje, i u najvec¢oj meri
je u vezi sa decom i njihovim svakodnevnim aktivnostima.

Odgovori na pitanje o znacaju socijalnih mreza ukazuju na potencijalnu
ulogu porodice kao socijalnog kapitala za kvalitet i stil porodi¢nog zivota.
Indeks socijalnih mreza pokazuje da su za 63% ispitanika socijalne mreze
mnogo znacajne, 36% procenjuje da su za njih te mreze osrednje znacajne,
a samo 1% da su malo znacajne.

Kada su u pitanju vrste socijalnih mreza, na osnovu primarnog iskustva
istrazivaca ocekivali smo da ¢e rodbinske veze biti najznacajnije za vei broj
ispitanika, §to se sa neznatnom razlikom i potvrdilo. Podaci pokazuju da su
za 76% ispitanika veze sa prijateljima mnogo znacajne, za 22% su osrednje
znacajne, a samo 2% procenjuje da je ova vrsta veza malo znacajna. Kada
su u pitanju rodbinske veze, 75% ispitanika procenjuje da su te veze mnogo
znacajne, 23% da su osrednje znacajne, a 2% da su malo znacajne. Prema
proceni ispitanika, socijalne veze sa susedima daleko su manje znacajne od
veza sa prijateljima i rodacima, jer 31% njih izjavljuje da su susedske veze
mnogo znacajne, 47% da su osrednje znacajne, a 26% da su malo znacajne.

Navedeni podaci pokazuju da socijalne mrezZe ispitivanih porodica odli-
kuje visok intenzitet uzajamnog druzenja i komunikacija, ali i raznovrsnost
socijalnih odnosa (prijatelji, rodbina, kumovi, susedi). To je znacajna ¢inje-
nica koja ukazuje na to da se sve vise $iri socijalni kontekst u kojem se for-
miraju stavovi, razvijaju odnosi i odvijaju aktivnosti kojima se konstituisu
rane godine dedjeg zivota i detinjstvo kao drustveno konstruisana praksa.

Da bismo ustanovili kvalitet i vrste socijalnih odnosa u mrezama koje
grade deca, roditeljima je postavljeno pitanje sa kim dete najc¢es¢e provodi
vreme i sa kim se najce$ce igra. Ukupno sa odraslima (mamom ili tatom,
babom ili dedom i sl.) provodi vreme 19% dece, sa drugom decom 25%, a
najveci broj dece (56%) provodi vreme sa svima. Ovde je zapaZena i oce-
kivana pravilnost da sa uzrastom deteta raste znacaj vr$njaka u procesu
druzenja. S obzirom na to da se u uzorku radi o deci predskolskog uzrasta,
socijalni kontakti se naj¢esce uspostavljaju izmedu dece koja su prostorno
ili srodnicki bliska, a za decu koja idu u vrti¢ znacaj dobijaju i odnosi koji se
uspostavljaju sa drugom decom u tom institucionalnom okruzenju.

U kontekstu uspostavljanja socijalnih kontakata i mreza, majkama je
postavljeno pitanje kome se obracaju za pomo¢ oko ¢uvanja dece, kojoj
najvaznijoj osobi ili instituciji. Distribucija odgovora je sledeca: dete ¢uva
sama -18%, dete ide u vrti¢ — 37%, dete ¢uva placena zena u kudi - 3%,
dete ¢uva majc¢ina majka —14%, dete ¢uva oceva majka - 13%, dete cuva
neko od rodbine - 8%, dete ¢uva suprug - 1%, dete ostaje u produzenom
boravku - 4%, i ostalo — 2%. Ukrstanjem varijabli dosli smo do saznanja da
su majke rede same Cuvale dete do njegove trece godine Zivota ukoliko su
obrazovanije. Podaci potvrduju i znacaj koji plac¢ena pomo¢ i institucije za
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¢uvanje dece imaju kada se radi o obrazovanim Zenama.

Kada je ispitanicima postavljeno pitanje ,,Kome biste se obratili za po-
mo¢ u vezi sa pozajmicom manje sume novca’, dobijeni su slede¢i odgovo-
ri: 45% ispitanika bi se obratilo rodacima, 29% prijateljima, 25% nikome, a
samo 1% susedima. Slicne odnose potvrduju i odgovori koji se odnose na
pomoc (,vezu”) oko zaposljavanja. Najveci broj ispitanika (41%) bi se obra-
tio prijateljima, 36% njih rodacima, 22% se ne bi obratilo nikome, a samo
1% susedima. Rodaci (53%) i prijatelji (36%) daleko su ispred suseda (2%)
kada je u pitanju obracanje za pomo¢ (,,vezu”) oko zadovoljavanja potreba
¢lanova porodice u oblasti zdravstva, dok se 9% ispitanika za ovu vrstu po-
moc¢i ne bi obratilo nikome.

Prethodni podaci pokazuju da su najbliza rodbina iz domacinstva i naj-
bliZi srodnici izvan domadinstva, kao izraz tradicionalne, nasledene drus-
tvenosti, i prijatelji, kao izraz modernog socijabiliteta, najveci oslonac pri-
likom trazenja i nalazenja pomenutih vrsta pomo¢i. Odnosi sa susedima su
¢isto socijalne, a veoma malo utilitarne prirode. Iz svega prethodno iznetog
mozemo zakljuciti da su srodnicko-prijateljske i druge neformalne soci-
jalne veze posmatranih porodica veoma intenzivne, razgranate i funkcio-
nalne u svakodnevnom porodi¢nom Zivotu, i kao takve predstavljaju bitan
segment decje svakodnevice.

Zakljucak

Iako su brojne dimenzije kvaliteta porodi¢nog zivota jo$ uvek pod uti-
cajem negativnih posledica drustvene krize u kojoj se nasla Srbija 90-ih
godina 20. veka, otvoreni su putevi ka ,,deblokiranju” modernizacijskih to-
kova porodi¢nog Zivota i detetove svakodnevice. U drugoj deceniji 21. veka
uocljiva je tendencija povecanja broja nuklearnih porodica kao izvorista
bioloske reprodukcije i centralne modernizacijske kategorije, kao i poste-
peno napustanje porodi¢nih oblika prosirenih porodica, koje su bile karak-
teristi¢ne za period ,,blokirane postsocijalisticke transformacije”.

Rezultati istrazivanja i analize stambenog standarda u vise njegovih di-
menzija, zatim materijalnog standarda i potrosnje, porodi¢nih strategija za
odrzanje/unapredenje kvaliteta Zivota, percepcije i dozivljaja svakodnev-
nog zivota porodice - pokazuju da je napor ljudi danas viSe usmeren na
svakodnevno odrzavanje zivotnih uslova nego na unapredenje kvaliteta
zivota porodice. To znaci da je kvalitet Zivota deteta u radnickoj porodici,
i pored znacajnih drustvenih promena, jo§ uvek pod snaznim negativnim
uticajem krhke globalne drustvene i ekonomske situacije u Srbiji.

Kada je u pitanju porodi¢no slobodno vreme, istrazivanje pokazuje da
blizu 1/3 porodica danas ¢ini ,iskorak” iz zone privatnosti i porodi¢no
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slobodno vreme provodi tako $to odlazi nekome u posetu ili prima goste.
Znatno je vise porodica (2/3) koje su ,samodovoljne’, i slobodno vreme
provode u najuzem porodi¢nom okruzenju, $to ukazuje na pojavu privati-
zacije porodi¢nog zZivota u nacinu provodenja slobodnog vremena. U naci-
nu kori$c¢enja slobodnog vremena kod nasih ispitanika nema nicega $to bi
bilo istaknuto, ekskluzivno i retko, ve¢ su uglavnom aktivnosti sa atributi-
ma rasprostranjenog, obi¢nog, prose¢nog i uobicajenog one koje karakte-
riSu radnicki stil Zivota.

Vecina dece (65%) ,izlazi” iz okvira svakodnevne porodi¢ne rutine, u
smislu dozivljaja koji obuhvata izlaske, izlete, Setnje, igru van doma i sl.
Nasuprot tome, 35% dece dan provodi u najuzem socijalnom okruzenju,
u ,uobicajenim aktivnostima” u rutinizovanom porodi¢nom okruzenju
(u kudi i oko kuce). U aktivnostima za koje je karakteristi¢an ,izlazak” iz
okvira svakodnevne porodi¢ne rutine vise ucestvuju decaci (63,6%) nego
devojcice (36,4%). Obrnuto je kod aktivnosti koje su ,uobicajene” (vezane
za kucu): viSe je devojca (58,5%) nego decaka (41,5 %). Aktivnosti koje ¢ine
slobodno vreme deteta u radnickoj porodici odnose se na igru, druzenje i
upotrebu sadrzaja masovne kulture, najvise posredstvom televizije (crtani
filmoviisl.).

Roditelji iz radnicke porodice u slobodnom vremenu malo ¢itaju knjige
i Stampu, retko posecuju pozorista, koncerte ozbiljne muzike i ostale kul-
turne priredbe, i rede se aktivno bave sportom i rekreacijom. U stilu Zivota
radnicke porodice ima dosta elemenata kica, Sunda, jeftine zabave, potro-
$acke kulture i dosade. Oblici i sadrzaji slobodnog vremena vise su usme-
reni na aktivnosti koje ne zahtevaju vece ulaganje intelektualnih napora da
bi se u tome uzivalo.

Socijalne mreze ispitivanih porodica odlikuje visok intenzitet uzaja-
mnog druzenja i komunikacija, ali i raznovrsnost socijalnih odnosa. To
znaci da se $iri socijalni kontekst u kojem se formiraju stavovi, razvijaju
odnosi i odvijaju aktivnosti kojima se odvija detinjstvo kao drustveno kon-
struisana praksa. Srodnicko-prijateljske i druge neformalne socijalne veze
posmatranih porodica veoma su intenzivne, razgranate i funkcionalne u
svakodnevnom porodi¢nom Zivotu, i kao takve predstavljaju bitan segment
decje svakodnevice. Kvalitet i vrste socijalnih odnosa u mrezama koje gra-
de deca karakteri$e raznovrsnost socijalnih interakcija sa odraslima i sa
drugom decom. Zapazena je ocekivana pravilnost da sa uzrastom deteta
raste znacaj vr$njaka u procesu druzenja. S obzirom na to da se u uzorku
radi o deci predskolskog uzrasta, socijalni kontakti se najéesée uspostavlja-
ju izmedu dece koja su prostorno ili srodnicki bliska, a za decu koja idu u
vrti¢, znacaj dobijaju i odnosi koji se uspostavljaju sa drugom decom u tom
institucionalnom okruzenju.
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Najopstiji zakljucak istrazivanja je da su promene u kvalitetu i stilu zi-
vota radnicke porodice u Srbiji pod snaznim uticajem sociokulturnog i
ekonomskog konteksta. Sa jedne strane deluje kontekst produzene drus-
tvene i ekonomske krize, a sa druge kulturni kontekst u okviru kojeg se
odvija tradicionalni proces jake socijalne integracije u primarnim vezama.
U sadejstvu strukturalnih ogranic¢enja nije moguce da radni¢ka porodica
napravi veci iskorak ka unapredenju kvaliteta i stila Zivota i na taj nacin
modernizuje roditeljstvo, pa sledstveno tome i detinjstvo. Na taj nacin se
odvija reprodukcija porodi¢nog habitusa kao osnove socijalne reprodukcije
nejednakosti u srpskom drustvu.
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THE QUALITY AND STYLE OF LIFE OF THE FAMILY AS
SEGMENTS OF CHILDREN’S EVERYDAY LIFE

Summary: The widest context analysis of the quality and style of life of
the family as segments of children’s everyday life in this paper is the the-
ory of structuration, which starts from the premise that the human agency
and structure mutually constituted. The aim of the research is to know the
main characteristics and changes in the quality and style of life of the fa-
mily as segments of children’s everyday life, and the place of the child as
“strategic actors” in a family context. The assumption is that the daily life of
the child is largely determined by the quality and style of life of his family.
For the analysis of the connection between objective living conditions of
families and behaviors that children will be prone to spontaneously adopt
in everyday life, used the concept of Bourdieu’s habitus. As a necessary en-
deavor in research quality and style of life of the family, the child’s per-
spective is included, with children as competent social actors at the center
of analysis. Empirical research quality and style of life of the family and
childrens everyday experiences in a family environment was carried out
on a sample of 118 families in Novi Sad and Vrbas, which in its scope of
economic, cultural and social capital belonging to social class workers. The
study was carried out using a qualitative methodology using structured in-
terviews and observation. The research results show that the effort people
are more focused on daily maintenance living conditions than on impro-
ving the quality of life of the family. Lifestyle working families characteri-
zed by “a necessary choice”, simplicity, humility, closeness and uniformity.
Children do not play a significant role in structuring and restructuring of
the family as a social institution, but noted that rules of engagement in do-
mestic violence and their daily lives are determined grown his authority in
the context of power relations.

Keywords: quality of life, lifestyle, family, children everyday, habitus.
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CBAKOIHEBMIIA JIEITE HA CEJTY:
I3A30B HOBE BOJAHKE

Casmemax: VIagereHOCT counonoruje Ha pasmmunte (6pojHe) aycum-
IUIMHE He NToJpasyMeBa OfiMaxX ¥ CTPOTO OfjBajarbe IpeiMeTa OBUX AUCIIN-
IUIVHA, Beh TTOHeKan ¥ BUXO0BO CycpeTambe U 3ajefHNYKIM paj] Ha IOKYLIajy
fa ce objacHM/pasyMe jejaH eo [pyLITBEHE CTBAPHOCTH. YIIPaBO je TO
CITy4aj ca mpo6/1eMOM CBaKOIHEBMIIe Ielle Ha Cely, Kojer Kao CBOj IpeaMeT
MOT'y MIMaTy 4aK TPM COLIMOIOIIKE NVICHUIUIMHE: COLMONIOINja CBAKO/IHE-
BHIlE, COLMOMOTNja JETUbCTBA U COLMOJIOTHja cela. Y OBOM pafy ayTop
MOKYIABa Jla caryiefia APYLUITBEHe ACIeKTe CBAKO/IHEBUIlE NEeTUILCTBA Ha
Celly U3 yIJIa COLMOJIOTHje Cea.

Kmwyune peuu: feTUIHCTBO, CBAKOJIHEBUIIA, CEI0, COLIMOJIOTH]ja Cefla, CO-
L[VOTIOIIKE JVICLUIIIMHE.

YBopn

3a mamKa, Koju jefHy HayKy IIOCMaTpa CIO/ba, IIOCTOje COLIMOIOruja
U counonosy, Bubenn kao jemyuctBenu eHtTuteTn. Mebytum, 3a one koju
CY COLIMONOTHjYy CTYJUPAnyu M 33 COLMOJIOTe CaMe, COLMOJIOTMja HMKAKO
He IIpefiCTaB/ba HEKaKBYy XOMOTeHY II0jaBy, Beh HampoTus, IpefcTaBiba
1I0jaBy KoOja je M3HyTpa Npmin4dHo uspudepenunpana. Hanme, pagn ce o
TOMe JIla YHYTap COILMOJIOTHje IOCTOje BeoMa OpojHe COLMOIOIIKe AVNCIIU-
IUIVHE, CBaKa Ca CBOjM IIPEIMETOM. Y3 OIILITY COLIMOMOTH]Y, KOja ce 6aBu
OPYLUITBEHOM CTPYKTYPOM U Ib€HUM IIPOMEHAaMa, ¥ COLMOJIOMIKY METOZO0-
JIOTHjy, IPOHATA3UMO YNTAB HU3 IIOCEOHNX COIMOTIOTHja, Off KOjUX CBaKa
U3y4yaBa jeflaH €0 APYyLITBEHE CTBAPHOCTM, PEJOBHO y IHErOBOj IIOBE3a-
HOCTIU C IPYIITBOM Kao0 LIeJIVHOM. JeflHa Off HajCTapuj/X MOCeOHMX COLVO-
JIOTMja, HacTasa joul y eBeTHaecToM BeKy y CAJl, jecTe counonoruja cena.
Coryornoryja cea Kao COLMOMONIKA AUCIMIUIHA MMa BeoMa AyTy 1 6ora-
Ty TpajuLyjy, KaKO Y CBETY, TAKO U KOJ, Hac. Y IIpeTeye CPIICKE COLMOMIO-
TMje MOXKeMO CBPCTaTy M TaKBa Be/lMKa MMeHa Kao ITo cy Banrasap bo-
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rumh u Joan LIBujuh, a weHuM ocHMBauMMa Baba cMaTparu CpeTeHa
Bykocasmpesuha u IlBetka Koctuha (IIl/pykuh-Jankosuh, 2015: 31-60).

C 063upoM Ha TO fia 3a CBOj IIPeAMET JMa JIPYIITBO Y CeTy Kao Iie/NHY,
a HapOYNTO ITPOMEHe Koje ce y TOMe pyIITBY gorabajy mon yTuijajem mpo-
Iieca MofiepHU3alije, COLMOJIOTH]ja CeMa je 4eCTO y IPVIJINIIN fia ce "yKpIITa’
C IPYT¥MM IOCEOHVM COLMOTIOrMjaMa: Kajja M3y4aBa CeOCKy IOPOANUILY, He
MOXKe Ja 3a00mbe coIonorjy nopoamuie; Kajia ce 6aBy pe/IUI1joM Y Cemy,
HY>KHO KOPMCTM Ca3Hamba COLMOMOTHje Pe/nryje; Kafa UCTpaxyje paj Ha
ceny, mpermmhe ce ca COLMONOTMjOM paja, UTA. Y CIydajy Kaja 3a CBOj
IpeaMeT y3MMa CBaKOJZHEBMILYy Jlelle Ha Cely, COLIMOTIOTHja Cea ce Heus3-
6exxHo cycpehe ¢ yak fBe Apyre moceOHe COLMONOTHUje: COLMONOIMjOM fie-
TUICTBA U COIMOTIOTMjOM CBaKOZHEBHOT >kuBoTa. Obe HaBefjeHe COLO-
JIOLIKe JUCHVIUIMHE 3HauajHO cy Miaabe of coumornoruje cena, Tj. HacTajy
3HATHO KacHmje. [lera cy y coLMONOruju fyro cMaTpaHa ,,HeKOMIIETEHT-
HVIM ¥ HeKOMIIETHUM (Y PYLITBEHOM CMICITy) ocobama, Koje Tek Tpeba
fa mpoby Kpo3 mpoliec conyjanusanje, Te UM ce IaXXiba ITOK/Iambaa caMo
CIIOPaAMYHO, Y OKBUPY M3y4YaBarba COLMOJIOTYje TIOPOAMIIE U COLMOTIOTje
obpasoBama. Oy MOYeTKa ieBefleCeTNX TOfMHA MIPOLUIOT BeKa, MehyTum,
Ha JIeIly ce IT0YesIo I7IeflaTy Kao Ha criennyyHe IpyLITBEHE aKTepe, C 0CO-
OeHyM noTpebama, IpaBUMa U CIL., Te Cy ce MojaBMIa 030M/bHMja COLO-
JIONIKA ITpOoy4YaBama Jielle, Koja Cy ce yOp30 MHCTUTYIMOHA/IN30Baa y 00-
JIMKY HOBE COIMOJIONIKe AMCLUIUINHE, coryonoruje fetumbctsa (Holloway
and Valentine, 2000; Prout, 2011). IIpo61eMn cBaKOZHEBHOT >KMBOTA Ta-
kobe cy yro BpeMeHa 6mmm n3BaH okKyca COLMONOra, MAKO CY CBAKOHe-
BUIV OV/IV TTOCBeheHM 1 HeKY pafioBM MICTAKHYTUX TNYHOCTY Y UICTOPUU
connonoruje, nonyt I. 3umena (G. Simmel) u A. Jlepenpa (H. Lefebvre).
Emnpujcka mpoy4yaBama CBaKOZHEBHOT XXMBOTA MOYe/Ia CY CelaMIeCceTUX
ropuHa fiBajieceTor Beka y ®paniyckoj, y OpeaHy, Hoj pyKOBOACTBOM
E. Mopena (E. Morin), a gaHac je coumosnoruja CBakofHeBulle IpU3Ha-
Ta coumornomka gucuumauuaa (Adler, Adler and Fontana, 1987; Kalekin-
Fishman, 2013).

M3y4aBama fiedje CBAaKOTHEBUIIE Ha CETTy Cy peTKa

AKO COLMIOTIOINjy Cefa, COLVIONIOIN)Y JeTUCTBA U COLMOIOTN)Y CBa-
KOfjHeBMIle ITOCMAaTpaMo Kao CKyIOBe, OHAa 6ucmo Mormu pehm ma Hac
3aIIpaBO 3aHJMa BIXOB IIpeceK, KOjI Ce JICKasyje Kao CBaKOJHeBIIA Jelle
Ha cenry. OfMax fa Ka>keMo fia Taj IpeceK Huje BeMKY, HapoTuB. VicTpa-
XMBama JPYIITBEHOT II0/I0Kaja U CBaKOJHEBMIIe Jielle Ha Cely BeoMa Cy
peTKa I He Hajlase ce y LeHTPY [MaXKibe COLMOTIOra U3 CBe TP AUCLIIIVHE.

I1. Tapet, H. Hranny u II. ®epon (Garett, N'gandu and Ferron, 1994)
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Ipefysenu Cy jeflHo o MaJoOpOjHIX UCTPaXKMBambha JPYIITBEHOT II0JI0-
Kaja Jielle Y OKBUPY COLIMO/IOTHje Cela ¥ YCTAaHOBWIN J1a YMIbEHNUIA CTAHO-
Bamba Ha CeJTy IPefiCTaB/ba 0301/baH PaKTOp pU3MKa Kajla ce pajiu O fiedjeM
cupoMaIuTBy. Bpenu 3abenexxutu 1 ucTpakupame Koje Cy y YjenumbeHOM
KpamesctBy cnpoBenmn X. Metjys u capapuuiy (Matthews et al, 2000), a
Koje ce TUIIAJIo ofjpacTama Ha ceny. OHU Cy yCTAaHOBM/IM Jia flelia Ipeuc-
HUTY]y OHO ,,pyPaIHO” KPO3 COIICTBEHO MICKYCTBO ¥ HA OCHOBY COIICTBEHE
TayKe IJIEANIITA. YIIPKOC CTEPEOTHUIINIMA O ,,PyPaTHOj UM , MHOTA JIelia,
HapO4MTO OHa CHPOMAIIINja, Kao 1 THHejilepH, ocehajy ce ofiBojeHM off ceo-
CKOT IpymITBeHOT XuBoTa. OBa ceocka Aela CHaXHO ocehajy packopak 13-
Mmeby oueknBama (,JOOpor XMBOTA”) 1 PeaNTHOCTU (KMBOTA Y YIa/beHOM,
CUPOMAIIHOM U MHPPACTPYKTYPHO HEONPeM/bEHOM Hacesby). JJompuHoc
OBOM II0JbY Jia/IM Cy ¥ COIMOTIO3Y NeTUICTBA, Te je Tako C. ITanu (Punch,
2000) mpoy4aBajia CBaKOZHEBUILY fielle Y pypanHuM obnactuma bonusuje.
[lwp meHor ucTpaXkuBamwa 010 je la OTKpHje Ha KOjJi Ha4MH Ceocka fiera
‘IperoBapajy’ Kako 6u 3ao6mia 13BeCHy ayTOHOMM)Y Y CUTYaLiUju Y KOjoj
VIM OfIpac/iyi IMMUTHUPAjy BpeMe 1 IpocTop. Y GOKyCy ¢y 61 fpymTBe-
HJ OJHOCH Y KOje Jielja CTYIajy Kof, Kyhe, y IIKo/mu, y pagy 1 y pypaaHoj
3aje[HILIM Kao LIe/IMHY, @ Y Y30PaK je YIIIO 0CAaMHAaeCT CeOCKMX foMahmH-
crasa. [Toganu cy fobujenn y3 momoh MHTepBjya 1 IOCMaTparmba ca yuecT-
BOBAIbEM.

Manu 6poj uctpaxxuparma He Tpeba Ja dyu: O6all Kao 1 cero, fAeua cy
IIOHEIITO 3aII0OCTAaB/beHA Kao MpefMeT COLMONIOUIKMX M3ydaBama. Mecro
Jielle VI ceia y APYIITBY BIXOBO je MecTo n 'y Hayu. Kaja ce To Boje Hahy
3ajeiHO, J06Mja ce ouekmBaH pesynrar. OTyfa je, 3a HeKora Ko ce TOfjHa-
Ma 6aBU MCTPaKMBabUMa PypaTHNUX 00/1acTy, IPOy4YaBambe CBAKO[HEBN-
Iie flelle Ha ey HEelITO LITO OJ ce MOI/IO Ha3BaT! M3a30BOM HOBe OOjaHKe.
Bamr kao kajia je ped o fedjoj 60jaHLIM ¥ OBJie MIMaMO 3a/jaT LIPTeX, KOHTY-
pe, a/Iu He BUIIIe Off TOTa; CafipXKaj TeK Tpeba IPY>KNUTH, 60jaHKY UCITYHUTH.
3aTo cy morpe6Ha OCMUIIUbEHA eMIIMPUjCKA VICTPAKMBaIba, BUIIE BUX, a
TO Tpaxku u oppebhena matepujanHa cpegcrBa. CMaTpaMo BaXXHUM M Jia
HAaITIACMMO Jla CYy COIMOJIONIKA VICIIMTUBAma fielle crienndryHa Ha BUIIe
Ha4ulHa, Of] TOTa JIa 3aXTeBajy 3BECHY MHTePAVCIMIUIMHAPHOCT (TIpe CBUX
ofipebeHa megaromika ¥ ICUXOJIOIIKA Ca3dHaba), IPEKo NMpobIeMa HhIXoBe
opraHusaliuje, I1a CBe JJo eTUYKUX IUTamba.

MebyTnm, npe eMImpujcKnx UCTpa>kuBarma HEOIXOHO je BUJETH IITa
HaM roBope Beh BepudukoBaHa ca3Hamba COLMOJIOTHje CeNa, Tj. [ia JIN Ce U3
BIX MOXKe 13Byhy HemTo mrto 6u 61710 3HaYajHO 3a IPYLITBEHN IIOTI0XKaj
VI CBAKOJJHEBUILY Zelle Ha cenmy. [Ipyrum peunMa, Tpeba ma cebu mocTaBy-
Mo cneiehe mMTame: Kako CTPYKTYpPHe OfIMKe JPYIITBA Ha CeTy YTUUY fia
CBaKOIHEBMITy felie? Y OAroBOPY Ha OBO IMTame MOXKe HaM off moMohnu
OUTK U HECUCTEeMAaTCKO IocMarpame. OHO CBaKaKO HUje HayYHU METOJ, y
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CTPOTOM CMMUCTY TOTa IIOjMa, a/IM je 4eCTO Off KOPMCTY IIPUINKOM POpMU-
para XIIoTe3a. YIIPaBo je TO OCHOBHY IIMJb OBOT Paja, fia y ,HOBOj 60jaH-
1 ypajiuMo LpTexe, Kako 6u cama ,,00jaHKa” MOITIa OMTY IONyHhaBaHa.

,HeTe Ha TPAJUIIVIOHATHOM CE€Ty

He 6u tpebano ga Oyze COpHO Aa Cy COIMONIOIMja M MICTOpUja Tec-
HO TIOBe3aHe HayKe, Jja jedHa 6e3 mpyre He Mory. bes ctpykrypHe (cou-
OJIOIIIKE) aHa/IM3e, UCTOPMja M3ITIefja KaO HellOBe3aHV HU3 MOjelMHaYHIX
morabaja, a 6e3 o3HaBamwa MPETXOHOT CTamba HeKe CTPYKType (Tj. meHe
ucropuje) Huje Moryhe pasymeTn weny akryenny popmy (Ilbyxuh, 2014:
75-76). OBaj yBup, 6e3 ocTaTKa, BaXkyl Y COLIMOJIOTH)I CeJIa, jep ce Y bOj
aliCOMyTHO HUINTA He MOXKe PasyMeTu, HUTY 06jacHUTH, 6e3 IOo3HaBamba
K/bYYHUX JAPYIITBEHO-CTPYKTYPHMUX KapaKTepPUCTUKA TPAAMIMIOHATHOT
cema. OTyy ce YMHYM He3a00MIa3HNM Jja ce, IIpe aHa/AM3e YTHUIaja JjaHa-
IIBMX JPYIITBEHUX OI/IMKA CEOCKOT APYIUTBA Ha CBAKOJHEBUIY Jelle,
HajIpe 103a6aBUMO HajBXHMjUM Of/IMKaMa TPaJVLIMOHATHOTL, CEe/bauKOr
IPYLITBA, IPeM/a OHO y TOM CBOM 00/nKy Beh n3BecHO BpeMe He ITOCTOj M.

3a redmHMCambe ce/badKoT ApyIITBa HajBehe 3acmyre nMmajy, ocum coru-
onora, autpornonosu. Tako je A. Kpeb6ep (Kroeber, 1948) saxpyuno ga ce
ce/bavkKa IPyLITBA OMTHO Pa3/IMKyjy Off U30TIOBAHUX IIEMEHCKMX 3ajeIHN-
II1a ¥ JIa TIPeiCTaB/bajy ,,Ae/MMMIUYHA APYIITBA Ca ATMMUIHOM KYITYPOM
(eHr. part societies with part cultures). [[pyrum pednma, oHa Cy YBeK IOBe-
3aHa C HeKOM BehoM IpyIITBEHOM U Ky/ITypHOM menmHoM. Ha nctpakn-
Bama A. Kpebepa u P. Pendunpa (R. Redfield) oconno ce ¢ppanirycku py-
pamucra A. Menpapac (H. Mendras) n xoHcTpyucao upeanuu tun (Bebep)
ce/badkor apymrsa. [Ipema MeHpapacy, uieaTHu TUII Ce/bauKoOT APYIITBA
uma cnepehe kapakrepuctuke (Mendras, 1986: 30-31):

1. PeatuBHa ayTOHOMMja Ce/bAuKOT [PYLITBA Y OZHOCY Ha JIPYLITBO
(peymanno, rpasicko) Koje Haj BUM JOMUHNPA, YjeHO MY HOmyuITajyhn
M3BeCHe 0COOEHOCTI;

2. K'pyyHn 3Hayaj cebaykor rasguHCTBa/foMahMHCTBA y OpraHmusa-
IVjY1 €KOHOMCKOT U IPYIITBEHOT XXIBOTA;

3. PenaTuBHa €KOHOMCKa ayTapXuja, Koja IOJpasyMeBa OKPEHYTOCT
IPOM3BO/Y 32 TOTPebe CONCTBEHOT JoMahMHCTBa, a/lu U U3BECHY NOBe-
3aHOCT C TPXKUIITEM;

4. Ognocu MehycobHOr MO3HaBama yHyTap Ce/badykor APYIITBA U C/Ia-
Ouje Bese C OKpy>KemweM;

5. VIamel)y ce/paukor ApyIITBa ¥ OHMX KOjJ HAJl BbUIMe TOMUHMPAjy HO-
Cpemyjy yI/IleqHU MojeRMHIN (IPUIaJHNALV Ce/bavyKoT PYIITBA).

Onpebewy cepauxor apymTBa Koje je fao MeHppac Tpeba gopmatu n
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yBUT pycko-6putanckor counorora T. [IlannHa, 3a Kora je jeHa oy HajBaX-
HUjUX LIPTa Ce/baKa HIXOB MOT/IadeHN oNokaj (Shanin, 1973: 14-15).

Kako cy HabpojaHe KapaKTepuUCTUKe YTHUIIaIe Ha APYIITBEHN MIOI0XKaj
Ielle ¥ Ha BUXOBY CBaKOJHeBUIY? Mojien penpoayKImje Koju je JOMUHU-
Pao y ce/badyKuM PYIITBMMA je TUIIMYAH TPAJUIMOHAIHM, ILITO je 3HAUU/IO
BJMCOK HaTaJIUTET U, UICTOBPEMEHO, BCOK MOPTA/IUTET IIPETEKHO felie 0
jemHe ropuHe >XMBOTa. Benku 6poj ferie Koja cy ce pahaina, kao u wuxosa
BJMCOKAa CMPTHOCT Y IIPBMM TOAYIHaMa XXMBOTA, MOPAO je OCTaBUTU Tpara
Ha [IPYIUTBEHY II0JI0Kaj Jielle U IbMIXOBY CBAKO/IHEBUITY; HEKAaKBa JleTel|eH-
TPUYHOCT, KAPAaKTE€PUCTUYHA 33 MOJiepHa [IPYIITBA, HUKAKO Ce OBJie HMje
Mor/Ia ouekrBaTi. MHoro ce fere pabano, MHOTO 1X je paHO YMMpaJIo; Cy-
poBOCT (y CMUCITY IPYIITBEHUX OKOJTHOCTH) OUTHO je offpebuBana m1xos
CTaTyC U CBAKOHEBUILY.

3a ce/pauKy MOPOANILY, OMIO MHOKOCHY, OMI0 3aIpY>KHY, fela cy 6mia
Of CYLITMHCKOT 3Ha4yaja U3 HajMame iBa pasyora. [IpBu je 6uo HacTaBak
IIOCTOjama MOPOAMILe Kao APYLITBeHe enHe (Koja je Outa 3Ha4ajHMja Of
CBAaKOT IojeuHIa). Benuku 6poj meue sHaumo je na he ce mopopynyum Ko-
JIEKTUBUTET Ofp>KaTy, Aa Hehe HecTaTy; MOpoaNYHO MMe (7103a) HaCTaB/ba
fla TIOCTOjM YIpaBo Kpo3 feny. [Ipyro, ¢ 0631pom Ha TO fia 3a Ce/badyKy
HO/BONPUBPENY HajBaXKHMjU (GAKTOP MIPOM3BOJbE HIMje 6110 KalnTal, Hero
pajHa cHara, pabame fierie 610 je ycnoB oncranka. bes peue, He 6u 6uno
HJI IPOM3BOJIbe, a 06e3 e HN 3a/l0BO/baBama (OpojHuX) moTpeba cebadke
HopopuIie.

Y o6a crrydaja My1Ka cy felje BUIIe BpeJHOBaHa Hero )keHcka. [Tarpuja-
XaJIHU ofHOCH ofpehuBami cy ia cy oHa 61Ia Ta KOja Cy HacTaB/basa Mo-
popmyyHO uMe (J103y); 3aTO ce CMHOBMMA pajoBaso BuIle Hero Khepuma.
Takobe, cuHOBM cy 6umm T™H Koju €y ocTajamy y Kyhm u mpepcTaB/banm
HbeHYy HOBY 1 MJIaJly paJiHy CHary, 3a pas3nmky of khepu Koje cy ce ynaBase
1 TaKO CBOjUM PajioM JIONIPMHOCHUIIE PYTOj Ce/badyKoT TOPOJUIIY, a He PO-
JUTEBCKOj. Y TOM CMUCILY Ba/ba pa3yMeTI ¥ HapOJHY U3PEKY: ,Huje rasma
KO MMa BOJIOBa, Beh Ko nma cuHoBa™.

ITarpujaxanau gpyIITBEHY OHOCK YK/bY4MBaIU CY U jaCHY JJpyIITBe-
HYy XMjepapxmjy: Miabu cy Mopanm clymary ctapuje, a )kKeHe MYyIIKapIie.
Cerpauke cy mopopuie 6ye BUIIETeHepaLMjcKe, ITO je eIy JOHOCUIO
VICKYCTBO >KIBOTa ca 6abama 11 ielaMa, ca KojyMa Cy OVIN joLI BUIIIe ITOBe-
3aHM ycrIe, 0cOOeHOCT TIOofieNie pajia y ce/baukoj mopopuiy. Haume, o6a-
Be3HM Jia pajie Oumm cy cBM, aly npema cBojuM MoryhHoctuma. Hajrexxe
nocnose (opame, )KeTBa U CJ1.) paguay ¢y muabhyu Mymkaprmy, GOk cy 3a
cTapuje U 3a flelly 61uie pesepBucaHe obaBese Koje HIICY 3axTeBajle Ipe-
Buile ¢pusnuke cHare. Jlenia u cTapu 6y Cy 3ajeqHO M 360T Tora LITO CY
OBU JIPYTM, Kao HajucKycHUju (hopManHO 06pa3oBarme y TPaaMIMOHAN-
HOM Ce/bayKoM JIPYLITBY HMje UTPA/IO HUKAKBY Y/IOTY), MIMaJIN 3a 3alaTak
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7la OBe ITpBE BACIINTAjy ¥ Jla MX MHOTO 4eMy Hayue.

Pan Ha ce/bayKoM ra3faMHCTBY KoOju Cy 06aBjbaia fielja HUIIOLITO ce He
O cMeo cMaTpaTy HeKaKBOM CypOBOM eKcIutoaTaryjoM. ITo ce6u, oH Huje
6uo mpetexak, Beh y ckiany ¢ edjoM cHarom u MoryhHocTnMma, a He Tpe-
0a 3a60paBUTK HM YUIEHUILY Ja je Taj pajj MPefiCTaB/bao U HEKY BPCTY
Ce/bavKoT IIIKO/IOBAMha, Tj. IPUIIPEMe 3a YIOTY OfIPAC/INX YIaHOBA Ce/bauKe
HOpoJMIE.

C 0631poM Ha TO a TPAAUIIMOHATHO Ce/bavyKo IPYIITBO HUje I03HaBA-
JIO CTPOTY OJBOjEHOCT paJHOT Off CTOOOIHOT BpeMeHa, Beh cy ce oBo ABOje,
Hajuemrhe, mpemnTa, 3a felly je 6MI0 MOTIYHO YoOMU4ajeHo Jja crajajy
pan u urpy. Pan, urpa, o6pasoBame — cBe je To 610 Ieo [iedje CBaKOfHe-
BUIIE, ICTO KA0 ¥ JAHAC, a/lU Cy Te aKTUBHOCTU Owmle HenndepeHupaHe:
4yBaTM CTOKY, 3ajeJHO ca CTapujiMa, 3HAUMJIO je M UTPATU ce C APYyroM
JIeIIOM ¥ TIOHEIIITO Hay4UTH.

CBaKo[HeBUILY Jielle Ha TPaAMIIOHATHOM Celly CBaKaKo je KapaKTepl-
cajla CUTYPHOCT, TOTOBO 'YUIYLIKaHOCT. JleTe je yBeK, y CBaKOM MOMEH-
Ty, 6Uno okpy>xkeHo 6pahom u cectpama, pogute/puMa, 6abama u aefama,
pobamyma, UTA., IITO je rapaHTOBAIO Jja My Ce HUIITA 3aJCTa JIOLIe He
Moxke goroguTu. CUTYPHOCT ce IIpy>Kasia M U3BaH IOPOANYHIX OKBUPA, Ha
HIBOY CeJIa, Koje je 6uto npymTso Mehyco6Hor mosHaBama. Jlete ce Morno
CMaTpaTy CUTYPHUM JOKJIe TOf] ce Hanmasuao Meby mosHatuma, a y ,Kpyr
MO3HATUX Y/IA3UIN Cy YIAHOBU IIOPOAMIIE, Cyceny, Ia u 1esno ceno. OBo
je omoryhaBao Bennky cnob6ony kpetama 1 6€30pMXHOCT — HelIO3HATUX
JbY[IY, Ha Koje 61 ce MOpajio IasuTy, jefHOCTAaBHO Huje Ouo.

Hanmyje cBakopHeBHe (alyu ¥ er3yCTEHLMjaTHe) CUTYPHOCTH Jielie y
TPAUIIVIOHATHOM Ce/badyKOM APYIITBY YMHIIA je OCKYAMLA VM allCOMTyTHU
IpUMAaT KOJIEKTUBHOT HaJ MHAMBUAyanHUM. IlopopudHa u ceocka comu-
mapHoOCT obe3behuBana je cBUMa 3a/j0BO/baBae HEONXOJHMX IOTpeba,
a/ Ha BeOMa HUCKOM HUBOY. [lok/ie Tof cTe OMIn Jieo KOMeKTuBa 1 IIo-
IITOBA/IM HETroBe HOPMe, OMIIN CTe CUTYPHU; CBAKO ,,JICKaKambe 13 KOooce-
Ka” ¥ MHAVBY/Ya/lnu3aM HOCUIN CY ca co60M oapehenn pusuk.

[Ipema omiToj oreHy, TPaJVIMOHATHO CE/bAuKO APYLITBO Ce KOJ HAaC
KOHAYHO YPYIINIO TIOJIOBMHOM IIPOIUIOT BeKa. To 3Hauu fia je TeHepanuja
pobeHa mefiece TMX rofiyHa Ha cery 611a oc/eiba Koja je Colujann3oBaHa
YHYTap BPeHOCT!U ¥ HOPMM Ce/badyKorT ApyiuTBa. C/IMKY CBaKOJHEBMUIE ce-
OCKe Jlelle ToTa BpeMeHa 3aTo je Moryhe foO6uTy of Jbyay KOji JaHac MMajy
OKO IIe3fieceT ropuHa. IIpeHoleme NPUMapHOT MCKYCTBA APYIUTBEHNUX
aKTepa IyTeM KIbVDKEBHUX JlefIa Y OBOM CITy4ajy Takohe Moxke MOCTY KUTH
Kao Ba/baH M3BOP IOfIaTaKa 3a couuonorujy cena. [Ipumepa paau, o cBa-
KOJIHEBMIIN Jielle Y pypanHoM baHaTy mo4eTKoOM Ile3feceTiX rofyHa JiBa-
leceTor Beka cBefioue Kibure PagoBana Braxosnha Ilemc bonp y kpatkum
IaHTajoHaMa 1 bama.
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IllTa ce mpoMeHno, a NITa HUje

TpajguioHanHor cena, ce/badyKor JPYIITBA TOPEOICAHOT, BUIlIE HEMA.
MHoro Tora je HecTasno, JOCTa TOra ce M3MEHW/IO, a Ma U OHOTa LITO je
0CTaso y cymTyHM UcTo. CTPYKTYpHE IpOMEHE JPYLITBA Ha CEey CBaKaKo
Cy yTulaae Ha IpOMeHe Y JPyIITBEHOM II0/I0XKajy ¥ CBAKOHEBUIIN Jielle.
ITpe Hero mwWTO HaBefEMO IO KOjMX je TO M3MeHa JIOLUIO Kajia ceé pafiy O
Jely, MOPaMoO, CaCBUM YKPaTKO, OIMCATH HajBaKHMje Ipoliece Ha Ceny
KOjy Cy Te M3MeHe m3a3pamu. [Ipu Tome hemo ce orpaHM4YNTN Ha OHE MO-
IepHM3aLMjCcKe Mpolece Koje 3a OBY TEMY CMaTpaMO HajBaXKHMjVM.

BekoBruMa je mospompuBpesia Omia JOMMHAHTHA IpUBpEJHA TIpaHa,
KOjoM ce 6aBmIa orpoMHa BehnHa ceockor craHOBHMIITBA. C HACTAaHKOM
MOJIEpHMX JPYLITaBa, I10jaByO Ce 1 IIPolieC fiearpapusalinje, Tj. MaCOBHOT
HaINyIITama I0/bOIPUBPEJE Ko NeTaTHOCTH Off CTPaHe CTAHOBHMKA Cerla.
[maBHU y3pok fmearpapmsanuje 6uia je MHAYCTpUjanu3anmja, jep cy uH-
RYCTPUjCKM TIOTOHY TPaXWIu OpojHY pajHy CHary, Koja je mMorna gohu
caMo ca cena. [learpapusanmujy je yopsasasa jolI jefjHa HOBa I10jaBa, a TO
je MacOBHO LIKOJIOBAIbe; OHM KOjy CY >Ke/le/u Jla e LIIKOMY]jy IO MpaBuIy
CY HaIlylITaau U Io/boNpUBpeny u ceno. Ha HammM nmpocropuma MHAyC-
TpMjanusalyja je 3arodesia KaCHNUje y OfJHOCY Ha JIpyre eBPOIICKe 3eMJ/be,
ia 61 cBoje yOp3ame 06MIa y IPBO;j AELleHNjH APYyTe MOTOBYHE IPOIIIOT
Beka. [laneke 1866. rogune yak 90% cranoHumTsa Cpbuje 6o je aH-
ra)koBaHO Y IO/bOIIPUBPENM; Taj 6poj ce Hajmpe araHo cMamuBao (1931.
OH je U3HOCUO 77,2%), a IOTOM KPEeHyO BpPJIO HAIJIO Ja Iajia (51,5% 1971;
38,54% 1981), koHauHO ce ctabumm3yjyhu Ha oko 20%. Ykomuko 6uBLIy
JyrocnaBujy mocMaTpamo Kao LieJIMHY, BUAUMO Aa je n3Mehy 1948. n 1971.
TOAVHE TIOJbONIPMBPENY HAIYCTUIO HeT 1 1o MuimoHa /pyan (Ipyknh-
Jaukosuh, 2015: 100-101).

HIpyrn 6utan npouec 6uo je ypbaHusauuja. Ypbanmsamyja ce Moxe
MOCMaTpaTy Ha JBOjaK Ha4MH: Ka0 YOP3aHO MUTPHpame CEOCKOT CTaHOB-
HUILITBA y TPajloBe U Kao IMperbe IpajicKor HauMHa XuBoTa. V Taj ce npo-
1lec KOJi HaC II0jaBMO KacHMje; II0YEeTKOM JIBaJIeCeTOr BeKa Ha jy>KHOC/IO-
BEHCKMM TepuTopujaMa Huje 6110 HujemHOr rpaga ca Buie ox 100 000
CTAaHOBHMKA. Ipajicko CTaHOBHMIITBO IIOYENO Ce YOpP3aHO YMHOXaBaTH
(ITpeTeXXHO MEeXaHMYKUM ITyTeM, Tj. IPMIMBOM CTAHOBHMILITBA Ca CeJla)
tek nocye [IpBor cBetckor pata. fogmue 1991. yneo ypbaHor y yKyIIHOM
craHoBHMITBY Cpbuje IpBM je myT mocrao Behnm op ymena pypanHor. Vic-
TOBPEMEHO, I'PaJICK)l HAulMH >KMBOTA LIMPKO CE Yy PYPATHUM 00IacTUMA,
Memwajyhu kynTypHe obpaciie ceockor craHoBHuuITa (IIpyknh-Janko-
Buh, 2015: 104-106).

[Toce6HO 3HauajHMM ITpOMEHaMa Tpeba cMaTpaTu OHe Koje Cy 3ajec-
e ceocKy nopoauny. TpaguumoHaaHa ce/bauyka MOpOAuIA (MHOKOCHA 1
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3aapy>kHa) 6uTHO ce n3MeHwna. Cymap’ ¢ rpahaHckuM mpaBoM M3BaBao
je pacmaj IopoAMYHMX 3afIpyTa, jep OBe HICY MOIJIe fia VICTpIle yBohemwe
MHCTUTYLMje IIpUBaTHEe CBOjUHE. 3ajeHO C IpoliecuMa flearpapusaluje
u ypbaHusaiuje, oBO je mM3a3Bano OpojHe IPOMEHe y CeO0CKOj TOPOUIIN
(Il’'byxuh-Jankosuh, 2015: 179):

e  Pacmap sajgpyra u TpKuIllHA IPUBPENA BOAWIIN CYy OTPAaHMYaBatby
pabama, jep pagHa cHara Huje BuIIe 61/1a T7IaBHU (PAKTOP NIPOM3BOAE, A
BeNMKM Opoj felle OMIIO je TexXe M3AP>KaBaTU YHyTap HyK/IeapHUX HOpPO-
ouLa.

e  Ayropurter ona 6uBa 030M/PHO JOBEMIEH Y MUTalbe, KeHA OYNIbe
CBe BHIIIE Jla Ce TINTA Y Fa3AMHCTBY U JOMahMHCTBY, ToMas3n o cykoba re-
Hepauuja.

o ,llpemasunm mepmop’ mnosehaBa IojaBy Hacw/pa y IOPOAMIN,
KOje Huje OMIO IMpaBWIO y TPAAUIMOHATHOM Ce/bauykKoM JpPYIITBY, 360T
IIOCTOjamba jacHe Xujepapxuje.

e  Vcrmep pearpapusaniuje, ceocka IOpoAmiia je ImpecTana pa Oyge
npousBohayka sajegHuIIa, ocTajyhn camMo 3ajeqHMIA IOTPOLIIIbeE.

e JKene ce 3amombaBajy M3BaH ra3AMHCTBA, IITO OMTHO MeHba M-
XOB I10JI0Kaj YHYTap MOPOAUIIE.

e O6pasoBame XeHCKe fielle Jobuja mocebaH 3Havaj.

e Ceocka nmopopuIa fieo cBojux (yHKIMja IPEHOCH Ha APYIITBEHe
opraHusanyje (coryjanusanija, nrederme, 06pa3opame).

Kaxko cy HaBefieHe TpoMeHe JiefioBajie Ha IPYLITBEHN II0O/I0XKaj U CBa-
KOZIHEBUITY ceocke fierte? CMambeHM 6poj felle, Kao 11 M3MeHe YHYTapIIopo-
IMYHUX OJHOCA BOJWIINU CY, KaO U Y TPajy, 0jaBU JNeTelleHTPUYHOCTU. Y
CEO0CKOj Cy HOPOAVIIN Jielia CBe BUILE ,I[eHTap CBETa , IITO CBAKAKO yTHYe
VI Ha IUIXOB II0JIOXKaj M Ha IbJIXOBY cBaKogHeBu1y. OOpasal] penponykije
ce TIPOMEHNO, a C IbJUMe U OJHOC IIpeMa el .

Hanymrame noponpuBpernie, Kao M WbeH IIPOMembeH KapakTep (pagHa
CHaraje rmpecTasa jja 6yae raBHM GakTop MPOU3BOAbE), YTULIAIN CY Ha TO
7a je pajia [ielle Ha Celly JaHaC 3HaTHO Marbe. JeJHOCTaBHO, Y HOBUM OKOJI-
HOCTHMA, 32 BbUMe BUIIe HeMa TonuKo norpebe. Ta je moTpeba 3HavajHO
CMabeHa IPEACKOM C €KCTEH3VBHE Ha MHTEH3MBHY IIO/bOIPUBPENY, Ha
MexaHM3aLujy u xemnsanujy. Mehytum, fedju pag Huje cacBuM HecTao. Y
CeOCKVM HOopofuiaMa Koje ce 6aBe IO/bOIPUBPEIOM fiella 1 fiajbe 6MBajy
HOHeKaJ| yK/byYeHa y pafioBe Ha Ta3[MHCTBY; OBO 300T TOra IITO CeOCKa
noMahmHCTBA C TIO/BONIPMBPENHUM Ta3IMHCTBOM OCTajy 3ajefHuUIle paja,
a He caMo Tpollewa. HapaBHo /Ja 0BO CBaKOJHEBUILY flelie Ha CeNy YMHU
PasIMYUTOM Of] CBAKOIHEBHUIIE Jlelie Y 'pafy.

Buire Hero mTo je To cay4aj y yp6aHUM MOAPYYjUMA, Y CeMy Ha/asuMo
BUILereHepanyjcke nopopuie. Beha npucyTtHocT 6aba u nepma y XMBOTY
fielie 0O/MUKyje fedjy CBaKOJHEBMUILY, a/lvl 11 IBJUXOBY IIPYMapHY COLVIjaIu-
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3alyjy Ha HAa4MH fla Y by BUIIE YK/bydyje TPaAUIMOHATHE BPETHOCTY U
HopMe. OTyza He Tpeba Ia 4yam #a M aHAC OHM KOjM Cy COLMjaIn30Ba-
HMU Ha Ce/ly MMajy TpafuLMOHaIHje CTaBOBe Off MOje[iMHaLla KOjU CY OBaj
Ipoliec MPOIIN Y TPajy.

be3 063mpa Ha TO IITO je yTUIj IPUMapPHNUX APYIITBEHMX rpyma (Io-
PO, CYCeACTBO) y Cely CMameH, OH je U Jla/be 0cTao Benmuku. Takobe,
YIPKOC CHJTHUM IIPOMeHaMa, CeTIo je OCTAIo pyTBO Meh)ycoOHOTr o3Ha-
Bama, Hace/be Y KOjeM ,,CBJ 3Hajy CBe O CBaKOMe. Y TOM CMMCTY, HeKajia-
IIba CUTYPHA CBAKOJHEBUIIA CEOCKe Jielie Huje ce MHOro usMeHmna. Ceo-
CKO JIeTe je OKPY>KeHO pobaumma, cycenyma, Cyce/baHNMa, jefHOM pedjy
HIO3HATUM JbYAMMA, KOjU HeTOBY CBAKO[HEBUILY YMHE CUTYPHOM 1 Jajy MY
BEJIMKY CTT000IY KpeTama, Y3 Be/IMKY Op0j KOHTaKaTa JInieM y nuie. bamr
Kao M TPaJicka, Ce0cKa fiella BpeMe IIPOBOJie Ha TPY MecTa: y Kyhu, y mxo-
mm ny ceny (rpajcka, HapaBHO, y rpajfy). Pasimuka je y ToMe IITO je ceocka
CpeiMHa 3a Jielly MHOTO CUTYpPHUja Off TpaficKe: I7ie TOf| ja KpeHe, Ha KOjy
roj cTpany, fiete he ce Hahu meby nosnaruma u 6uhe curypso.

Hexo 61 Morao fa moMumciu fia je ceocky faeny ‘3aobuuuto’ cazja seh
1I06pO TO3HATO ,,4eTBPTO MECTO , TAUHVje BUPTYE/IHNU CBET MHTepHeTa. To,
mehytum, 6apem y Cpbuju, Huje Tako. Ceocka mena takobe cy ‘mamunhn,
OHI KOjy ce Y3 IOMOh mar4eBa 1 eeKTpoHCKux ypebaja (kommjyrepa, Mo-
6nnHMX TenedoHa, Tabnera) kpehy 1o on-line cBeTy APyIITBEHUX MpeXa,
KOjU cauMibaBa 00aBe3HM €0 HUXOBE CBAKOIHEBMIIE.

3ak/bydax

VcTpaxkmBarma APYLITBEHOT HO/IOXKaja M CBAKOLHEBIUIIE fielje Ha Ceny
710 cajia Cy y COLIMOTIOTHjI Cefla YIJITaBHOM M30CTajasa, Ipe cBera 30or Tora
IITO je MHTEPeCOBabe COLMOIOTHje U COLIMOIOra 3a [Iel[y Kao [PyIITBeHe
aKTepe HOBUjeT aTyMa U HIje jOII ZOOMIO IPUINKY fia 3aKUBK Y CBUM
COLIVIOLIKVIM JUCLMIUIMHAMA, a/I) U 3aTO IITO je ped O IpeAMeTy KOjI je 1
y HayYHOM M Y APYLITBEHOM CMICTY 3amlocTaB/beH. [ToTpeba 3a 0BaKBUM
JICTPOKUBabMMa CBAKAKO IIOCTOju, M3Mebhy ocTanor u 13 IMpaKTHYHMX
pasiora, Koji MOKa3yjy alUIMKAaTMBHY KapakTep coumonoruje cema. Csa
6ynyha nctpaxuBama jedje cBaKOfHeBUIle Ha ceny Mopajy nohu o Beh
yuBpirehnx casHama 0 TpagUIIOHATHOM Ce/bauKOM JPYLITBY ¥ IPOMeHa-
Ma Ha CeJIy Koje Cy ce Ofurpase y IoClefmbyx nona Beka. OBa casHama Cy
Off CYIITMHCKOT 3Havaja 3a GopMIparse XUIO0Te3a O [e4joj CBAKOLHEBIIIN
Ha Ce/Ty flaHac.
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EVERYDAY LIFE OF RURAL CHILDREN: THE CHALLENGE OF A
NEW COLORING BOOK

Summary: The fact that sociology has been divided into (lots of)
disciplines does not necessarily mean that subjects of research of sociological
disciplines are always strictly separated. On the contrary, sociological
disciplines can work together in order to explain/understand a segment of
social reality. This is exactly the case with the problem of everyday life of
rural children, which appears to be a research area of the three sociological
disciplines: sociology of everyday life, sociology of childhood and rural
sociology. In this paper the author is trying to examine the social aspects of
everyday life of rural children using the rural sociology perspective.
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SaZetak: U radu se analiziraju igrali$ta u odnosu na posledice koje imaju
po decju igru i mogucnosti ostvarenja socijalne integracije. U prvom delu
rada ukazuje se na vezu izmedu savremene (moderne) predstave detinj-
stva, razvojne paradigme, u ¢ijoj se osnovi nalazi ideja fizickog, psihickog
i socijalnog razvoja deteta i nastanka igraliSta kao adekvatnog prostornog
okvira za realizaciju ovog procesa. U drugom delu se izlazu kontekstualne
specifi¢nosti razvoja i zasnivanja igraliSta u Srbiji, istice se njihova tipolos-
ka svedenost i potencijal za stvaranje drustvenih nejednakosti nastao kao
rezultat praksi urbanog planiranja kojima se proizvodi njihova nejednaka
prostorna i drustvena dostupnost. U zaklju¢nim napomenama ukazuje se
na negativne posledice smestanja decje igre na igrali$ta sa stanovni$ta mo-
gucnosti kontrole i kori$¢enja prostora, formiranja odredenih karakteristi-
ka licnosti, ali i moguc¢nosti ostvarenja socijalne integracije.

Kljucne reci: razvojni model detinjstva, urbano planiranje, igralista, dec-
ja igra, socijalna integracija.

Uvod

IgraliSta kao posebni prostori namenjeni igri dece predstavlju znaca-
jan urbani sadrzaj u savremenom gradu. Usled, sa jedne strane prostorne
i drustvene kompleksnosti savremenog grada i, sa druge strane, percepcije
dece kao nesposobnih da izadu na kraj sa ovom kompleksnos¢u, ona se
promovisu kao oaze sigurne i slobodne igre —prostori drustvene i fizicke
slobodede ce. U radu se igralidta posmatraju kao prostorni aspekt struk-
turnog procesa oblikovanja modernog detinjstva, preciznije njegove insti-
tucionalizacije, te kao takva predstvaljaju prostore s jasnom drustvenom
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funkcijom koje su za decu osmislili odrasli u skladu sa svojim videnjem
decjih prostornih potreba i zelja.

Cilj rada je da ukaze na posledice koje igralista konceptualizovana na
ovaj nacin imaju po decju igru i moguénosti ostvarenja socijalne integra-
cije. U ostvarenju ovog cilja, prvi deo rada posvecen je analizi nastanka i
razvoja igrali$ta kao i analizi njihovih programskih karakteristika, odnosno
tipova.

Istice se veza izmedu moderne predstave detinjstva, razvojne paradi-
gme, u ¢ijoj se osnovi nalazi ideja fizickog (razvoj motorickih sposobnosti),
psihickog (emocionalno zdravlje i zadovoljstvo) i socijalnog (drustvene
mreze i vestine, smanjenje kriminala, odnosno postizanja socijalne kohezi-
je 1 integracije) razvoja deteta i nastanka igralista kao adekvatnog prostor-
nog okvira za realizaciju ovog procesa, te se ukazuje da od pocetka svog
zasnivanja igralista predstavljaju prostorni resurs kontrolisane i strukturi-
sane igre.

Razmatranjem nastanka i razvoja igraliSta u Srbiji, u drugom delu rada,
predstavlju se njihove kontekstualne specifi¢nosti koje se pored navedenih
osobina - kontrole i strukturacije igre — ispoljavaju kao njihova tipoloska
svedenost, ali i potencijal za stvaranje drustvenih nejednakosti nastao kao
rezultat praksi urbanog planiranja kojima se proizvodi njihova nejednaka
prostorna i drustvena dostupnost.

Na kraju se ukazuje na negativne posledice smestanja decje igre na igra-
lista sa stanovni$ta mogucnosti kontrole i kori§¢enja prostora, ali i formi-
ranja odredenih karakteristika licnosti. Takode, iznosi se stanoviste da za
decu igra predstavlja komunikativni resurs koji koriste u stvaranju i repro-
dukovanju svakodnevnih rutina u razli¢itim svakodnevnim situacijama, a
ne samo u aktivnostima igre. Smes$tanjem igre na igraliSta, ona postaje mar-
ginalizovana, visoko diferencirana i izdvojena aktivnost zatvorena u svoj
sopstveni svet, koja odvaja svet dece od (realnog) sveta odraslih, ¢ime se
smanjuje mogucnost ostvarenja socijalne integracije.

Nastanak, razvoj i tipovi igralista

U preindustrijskim gradovima igrali$ta nisu postojala. Kada nisu radila,
bududi da su tada deca, ¢im bi postigla fizi¢cku spremnost ucestvovala u po-
rodi¢nojekonomiji, igrala su se na ulicama. S razvojem industrije, posledic-
nim rastom gradova i intenziviranjem gradskog saobracaja ulice su izgubile
funkciju mesta za igru dece. Medutim, povecana prostorna komleksnost
gradskog prostora samo je jedan razlog za nastanak igralista. Drugi razlog
se nalazi u strukturnim karakteristikama modernog detinjstva.

Decdja svakodnevica u ranom industrijskom gradu podrazumevala je
vise¢asovni mukotrpan rad u fabrikama nakon koga je ostajalo malo slo-
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bodnog vremena, te u tom kontekstu drustvena potreba za prostorima na-
menjenim igri nije postojala. Filantropski motivi ispoljeni kao zahtevi za
zakonskom regulacijom decjeg rada, ali i potreba industrijskog nacina pro-
izvodnje za obrazovanom radnom snagom doveli su do isklju¢ivanja dece
iz procesa plac¢enog rada i svodenja njihove svakodnevice na obrazovanje
i igru, pa se posebna paznja posvecuje koncipiranju i zasnivanju prostora
i sadrzaja namenjenih ovim praksama. Sredinom 19. veka $kolska arhitek-
tura stice znacaj, a igralista kao ,,$kolska uc¢ionica na otvorenom” (Barnard,
1849: 62) postaju deo prostornog koncepta skole.

Slika 1: Igraliste za predskolsku ili mladu $kolsku decu
Izvor: Barnard, 1849: 89.

U ideju igraliSta ugradena je razvojna paradigma detinjstva u okviru
koje se igra posmatra kao jedna od osnovnih decjih potreba naglaseno in-
strumentalnog karaktera. Igra je deo ucenja, pripreme za odraslost (kroz
igru se uvezbavaju socijalne vestine potrebne za odraslo doba), sredstvo
postizanja adekvatnog fizickog, psihickog i socijalnog razvoja. Na jednoj od
prvih skica igralista u sklopu skole namenjenog predskolskoj i mladoj skol-
skoj deci (Slika 1) vidi se da je ono zamisljeno tako da predstavlja pedagoski
prostor usmeren na igru: otvoren ograden prostor sadrzi ljuljaske, jednu za
devojcice drugu za decake, koje obezbeduju razvoj motorickih sposobno-
sti; drustvenost i kreativnost razvijaju se kroz igru u grupi i manipulaciju
predmetima (kolica) i materijalima (drveni blokovi i grede), dok prisustvo
odraslog, ucitelja, obezbeduje nadzor. Prisustvo ucitelja je neophodno da
bi se ,sprecilenesece, da bi se pratilo moralno i fizicko vaspitanje, a iznad
svega, da bi se videlo da deca sti¢u navike postenja i obzirnosti prema dru-
gima” (Barnard, 1849: 88).

Percepcijom vaznosti igre za adekvatan razvoj dece dolazi do prenose-
nja ideje igralista iz $kolskih dvorista u javne prostore stambenih kvartova.
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Medutim, smestanje igrali$ta u stambene kvartove povezano je i sa osobe-
nostima razvoja gradova krajem 19. i pocetkom 20. veka narocito u Sjedi-
njenim Drzavama. Ulaskom velikog broja imigranata u americke gradove
formirana su prenaseljena nehigijenska podru¢ja podstandarnog stanova-
nja, takozvani slamovi. Americki reformatori smatrali su da ovakva sredina
ne pruza mogucnost za uspesnu socijalizaciju dece. Igraju¢i se na ulici po-
stoji opasnost da deca razviju ponasanja koja mogu biti pretnja za drustvo
(Gaster, 1992; Hart, 2002). Izgradnjom igralista deca se odvajaju od losih
uticaja ulice i stavljaju pod kontrolu, te ona dobijaju znacajnu drustvenu
funkciju prevencije delinkventnog ponasanja. Prvo igraliste u Sjedinjenim
Drzavama otvoreno je 1885. godine u Bostonu (Slika 2) u obliku pesc¢enika,
po ugledu na berlinske pescanike locirane u javnim parkovima, i bilo je
namenjeno deci ispod 12 godina. Do 1887. godine u Bostonu je otvoreno
jo$ 10 ovakvih pescanika i svi su se nalazili u imigrantskim kvartovima. Bili
su otvoreni odreden broj sati u toku letnjih dana, a funkcionisali su zahva-
ljujudi filantropskim donacijama (Rainwater, 1921). Interesantno je da je,
bez obzira na to $to su ova igralista podrazumevala samo ograden prostor
ispunjen peskom, odnosno oprema poput ljuljski, klackalica, tobogana na
njima nije bila zastupljena, pa je i mogu¢nost da se deca povrede igrajuci
se bila minimalna, od samih pocetaka na njima bio obezbeden nadzor u
vidu prisustva odraslih. Prvih godina nadzor su voluntaristicki vrsile za-
interesovane majke ili Zene iz susedstva, dok su kasnije, kada su institu-
cionalizovana, tj. kada je je njihovo finansiranje i funkcionisanje preuzela
gradska uprava, zapo$ljavane medicinske sestre, vaspitacice, ali i kvartovski
policajci (Ibid.: 22-23).

Slika 2: Prvo igraliste u Bostonu 1885. godine. Interesantna je zbijenost
dece na ovoj fotograiji. Ona ukazuje na znacaj koji su igralista imala za
tadasnje americko drustvo. Deca su se zbila da bi se fotografisanjem ove-
kovecilo otvaranje prvog igralista u gradu.

Izvor: Rainwater, 1921: 23.
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Ubrzo se praksa otvaranja igralista prosirila na druge americke gradove.
Pescanicima je dodata fiksirana oprema: ljuljaske, tobogani, klackalice za
stariju decu, ali i sportski tereni za tinejdzere. Njihovo zasnivanje i finan-
siranje postaje iskljuc¢iva nadleznost gradskih uprava, zaposljava se profe-
sionalno osoblje koje nadzire i strukturi$e igru. Zasnivaju se na trgovima,
u parkovima, otvorenim prostorima, u gusto naseljenim, po pravilu, siro-
masnim podruéjima (Ibid.: 55-60). Udruzenje igralista Amerike osnovano
je 1906. godine, s ciljem da promovise koncept igralista kao sredstvo pri-
vlacenja dece ka sigurnom mestu, daleko od percipirane fizicke i drustvene
opasnosti gradskih ulica u slamovima (Moore, 2006: 87). Pokazatelj koliko
su iz aspekta socijalne integracije tadasnjem ameri¢ckom drustvu bila vazna
igraliSta jeste Cinjenica da je pocasni predsednik ovog udruzenja bio Teo-
dor Ruzvelt (prema http://pgpedia.com/p/playground-association-ameri-
ca. Preuzeto 11. 11. 2016). Od osnivanja Udruzenja do 1917. godine 465
americkih gradova imalo je igraliSte (Rainwater, 1921: 20), a osnovni cilj
njihovog zasnivanja bio je da se deci omogu¢i da razviju fizicki zdrave i
prosocijalne Zivotne stilove. Sve do danas svuda u svetu, kao opravdanje
za sprovodenje razlicitih rekreativnih programa namenjenih deci i za iz-
gradnju igrali$ta, naglasavaju se dva osnovna benefita igre: s jedne strane
ucenje i razvoj, a s druge prevencija delinkventnog i kriminalnog ponasanja
(Frost, 2006; Lester & Russell, 2008.!

Ovaj tip igralista sa fiksiranom ili polufiskiranom opremom koja se na-
zivaju tradicionalna ili konvencionalna u periodu urbane obnove evropskih
gradova posle Drugog svetskog rata postao j esastavni deo prostornog kon-
cepta novih stambenih naselja, $kolskih dvorista i obdanista. Zasnivaju se
na otvorenom prostoru, planiraju se i strogo reguli$u u skladu s potrebama
dece razlicite starosti — pe$canici za najmlade, ljuljaske, tobogani, penjalice
za nesto starije i sportski tereni za najstarije. Takode, afirmacijom kolektiv-
ne potro$nje u urbanoj politici drzave blagostanja, ovaj tip igralista postaje
resurs koji predstvalja javno dobro i sadrzaj koji je potrebno uciniti pristu-
pacnim §to ve¢em broju dece. U odnosu na igralista s pocetka 20. veka da-
nas su ona, usled razvoja novih materijala, dizajnerski savr$enija, medutim,
znacajnih promena u njihovom konceptu nema (Slika 3). Fiksirana oprema
pruza mogucénost razvoja motorickih sposobnosti i kinetickog zadovolj-
stva. Danas se ovaj tip igralista narocito promovise iz zdravstenih razloga

1 U afirmaciji igralista sa stanovista decjeg razvoja Frost navodi da se ,,devedeset procenata
ubica, ili nije igralo u detinjstvu ili se igralo destruktivnih igara kao $to je ubijanje, sadizam, okrutnost
prema Zivotinjama ili ekstremno zadirkivanje, kao i da sedamdeset pet procenata pijanih vozaca poka-
zuje abnormalnosti igre” (Frost, 2006: 7). Moguc¢nost da se igra tretira kao da ima terapeutsko svojstvo
pruzila je konceptualizacija delinkvencije kao kontekstualne reakcije na datu situaciju, kao izraz nedo-
statka sredine da ukljuci i stimuli$e pojedinca. Ovaj pristup je radikalno drugaciji u svom empirizmu
od stigmatskog pojma da delinkvencija ima korene u drustvenim ili individualno patoloskim crtama i
podrazumeva da igra treba da bude intenzivnija i da pruza vise zadovoljstva od iskustva delinkvencije
(opsirnije: Kozlovsky, 2008).
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zbog porasta broja dece sa prekomernom tezinom kao posledicom smanje-
nog fizickog kretanja i povecanja pasivne dokolice (De Vries, Bakker, Van
Mechelen, Hopman-Rock, 2007; Franzini et al., 2009; Potwarka, Kaczyn-
ski, Flack, 2008; Spence, Cutumisu, Edwards, Evans, 2008).

Slika 3: Konvencionalno igraliste s pocetka 20. veka (levo).
Izvor: http://www.loc.gov/pictures/resource/nclc.04557
Danasnje konvencionalno igraliste (desno), izvor: http://www.accessi-

bleplayground.net

I pored ulaganja napora planera i dizajnera,da usavrse tradicionalna
igralidta, ona nisu narocito omiljena kod dece. Omiljeni de¢ji prostori za
igru ostaju slobodni kvartovski prostori, ,pozadinski prostori” (Gofman,
2000) - zadnja dvori$ta, napustene parcele — prostori koje odrasli ne pri-
mecuju (Andel, 1984; Berg-Medrich, 1980; Cunningham-]Jones, 1999; Ga-
llagher, 2004; Kara-Pesi¢, 1975; Matthews, 2003; Skantze, 1995; Van Vliet,
1983), prostori bez posebne namene - loosespaces (Franck-Stevens, 2007;
Ward, 2002), urbanisti¢ki neuredeni, izvan regulacije, kontrole i nadzora,
koji dozvoljavaju razli¢ita koris¢enja. Ovi prostori pruzaju deci moguénost
da se sklone od pogleda odraslih, a njihova neuredenost podsti¢e novo i
kreativno kori$¢enje i prosiruje potencijalno polje aktivnosti (Franck-Ste-
vens, 2007). U jednom istrazivanju pokazalo se da su se i nakon preurede-
nja stambenog naselja, odnosno uvodenja sadrzaja namenjenih igri, deca
najvise igrala na trotoarima i na ulici i to pretezno na posebnim delovima
ovih mesta, kao $to su parkinzi, prosirenja trotoara i ¢oskovi ulica (Andel,
1984).

Kao reakcija na monotoniju opreme konvencionalnih igralidta i nji-
hovu relativhu neomiljenost medu decom, nastala su igrali$ta avanture.
Posmatrajuci decu kako se igraju na otpadima i gradilistima, danski ar-
hitekta Karl Tiodor Sorensen (Carl Theodor Serensen) osmislio je 1931.
godine koncept igraliSta avanture i nazvao ga junkplayground. On je pred-
video ograden prostor u kome bi se deca igrala na nacine koji su im inace
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zabranjeni i sa materijalima koji nisu za igru - stara kola, kutije, drvena
grada, cigle itd.> Prvo takvo igraliste otvoreno je 1943. godine u stambe-
nom naselju socijalnog stanovanja, Emdrup u Kopenhagenu® (Kozlovsky;,
2008). Igralista avanture bila su narocito popularna u Engleskoj* u periodu
obnove gradova posle Drugog svetskog rata, a danas predstavljaju popu-
laran i prilicno rasprostranjen oblik igralista Sirom Evrope’. Za razliku od
prvobitnih igralista avanture koja su bila uglavnom igralista — gradilista, na
danasnjim igraliStima avanture nalaze se i farme Zivotinja®, mini vrtovi, a
pored aktivnosti gradenja deca na njima upraznjavaju niz aktivnosti, uce
da kuvaju, bave se bastovanstvom, ureduju vrtove itd. Neka od ovih igra-
lista obezbeduju i ¢uvanje dece, imaju prostorije u kojima se moze uraditi
domaci zadatak, ili su opremljene rac¢unarima, kao i prostorije za druzenje
roditelja. Igrali$ta su zasnovana na konceptu snabdevanja materijalom za
igru, a ne na konvencionalnoj opremi, s teznjom da se ohrabri de¢ja igra,
umesto da se opremom oblikuje i ogranici. Nalaze se uglavnom u deprivi-
legovanim stambenim kvartovima, tako da deca, kojoj su mogucnosti igre
ogranicene, mogu sama dodi, otvorena su tokom c¢itavog dana, vikendom

2 Otprilike u isto vreme (1928) vaznost koju za decu ima igranje sa otpacima istakao je i
Valter Benjamin u svom delu Jednosmerna ulica: ,, Deca su, naime, posebno sklona da traZe ona mesta,
radionice, gde se vidljivo izvodi rad na stvarima. Osecaju se neodoljivo privu¢ena otpacima koji nastaju
prilikom zidanja, vrtnog ili kuénog rada, kod krojackih ili stolarskih poslova. U otpadnom materijalu
ona prepoznaju lice koje upravo njima, samo njima, pokazuje svet stvari. Ona otpatke manje koriste
da bi oponasala svet odraslih nego pre da putem njih, zahvaljuju¢i onome $to uspevaju da naprave u
sv0joj igri, uspostave novi, skokoviti odnos medu sasvim razli¢itim prirodnim materijalima. Time deca
stvaraju sopstveni svet stvari, mali svet u velikom” (Benjamin, 2011: 15-16).

3 Usred rata deca su imala mogu¢nost da na prostoru od 420m? grade kuce od dasaka, bloko-
va i drugog gradevinskog materijala. Deca su bila odusevljena igrali§tem, ali ne i roditelji jer su se prlja-
la, a u ratnim uslovima vladala je nestasica sapuna i de¢je odece (De Coninck-Smith & Gutman, 2004).

4 Opéirnije o nastanku i razvoju igrali$ta avanture videti: http://www.adventureplay.org.uk.
Glavni promoter ovih igrali$ta u Engleskoj bila je ledi Alen (Lady Allen of Hurtwood), takode pej-
zazni arhitekta, koja je, videv$i Emdrup igraliste u Kopenhagenu, prenela ideju u Englesku i promenila
ime igraliSta iz junk u adventure, zbog negativnih asocijacija koje re¢ junk izaziva u javnosti. Pored
toga $to su predstavljala mesto za igru dece, u Engleskoj su ova igrali$ta bila sastavni deo posleratne
urbane obnove. Otvarana su u kvartovima koji su stradali od bombardovanja tako $to su razruseni
prostori do rekonstrukcije privremeno pretvarani u igralista (Kozlovsky, 2008).

5 Procenjuje se da u Evropi postoji oko 1.000 igralista avanture, u Danskoj, Svacarskoj,
Francuskoj, Nemackoj (preko 400 igralita), Norveskoj i Engleskoj. U Londonu je smesteno oko 80
ovakvihigrali§ta (Preuzeto 5. 11. 2016. sa http://www.londonplay.org.uk). Za razliku od Evrope, igralista
avanture manje su zastupljena u SAD i Kanadi. Razlozi se nalaze u njihovom ruznom izgledu, percepciji
odraslih da su manje bezbedna od tradicionalnih igralista, nedostatku razumevanja drustvene zajednice
za vrednost spontane, kreativne igre (Frost, 2006; Staempfli, 2009)”mendeley” : { “formattedCitation”
: “(Frost, 2006; Staempfli, 2009. Njihova malobrojnost u SAD i Kanadi povezuje se i sa problemima fi-
nansiranja i problemima u vezi sa zakupom zemljiSta (Preuzeto 5. 11. 2016. sa http://adventureplaygro-
unds.hampshire.edu/history.html). Izvan Evrope znacajan broj igralista avanture postoji u Japanu.

6 Farme Zzivotinja — gradske farme postoje i kao poseban oblik igralista i sve su popularnije
svuda u svetu. Predstavljaju ekoloski i agrikulturni projekat u cilju afirmisanja odrzivog razvoja u kome
deca i odrasli zajedno rade, igraju se i u¢e o prirodnoj sredini. (Preuzeto 5. 11. 2016 sa http://www.bdja.
org/oli/index.htm, http://www.cityfarmer.org/AnimationPlayground.html, http://www.akib.de/akib/
index.php?id=99&mvdnc=english.html).
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i za vreme raspusta i na najvecem broju ovih igralista ulaz je besplatan.
Zasnivaju se na donacijama i na volonterskom radu, ali ima i onih koje su
osnovale lokalne uprave (Preuzeto 5. 11. 2016. sa http://www.londonplay.
org.uk/content/29960/play_in_london/adventure_play_in_london/adven-
ture_play_in_london/adventure_play_in_london) Volonteri - instruktori
osmisljavaju program i nabavljaju sredstva za funkcionisanje igralista, ali
ne pokrecu inicijativu niti oblikuju dec¢ju igru ve¢ samo usmeravaju decje
aktivnosti i pomazu deci da realizuju svoje zamisli, vode¢i ra¢una da se ne
povrede.

U odnosu na tradicionalna igralista na kojima se razvijaju motoricke
sposobnosti deteta i podsti¢u kineticki nacini zadovoljstva, kao osnovne
prednosti igraliSta — avantura navode se: razvijanje maste i kreativnosti
kroz istrazivanje i manipulaciju sredinom, drustvenosti kroz interakcije s
drugom decom i instruktorima, vestine reSavanja problema i drustvene od-
govornosti (Frost, 2006; Staempfli, 2009). Poslednjih godina, sa pove¢anom
popularnos¢u pop-up dogadaja, odnosno dogadaja ogranic¢enog trajanja,
pojavljuju se i pop-up igraliSta avanture. Zasnivaju se samostalno ve¢inom
na otvorenim javnim prostorima ili kao deo neke druge manifestacije, ka-
kvo je, na primer, pop-up igraliSte prikazano na Slici 4 uprili¢eno tokom
odrzavanja Trajbeka porodi¢nog festivala kao prateceg programa Trajbeka
filmskog festivala u Njujorku.

Slika 4: Pop-up igraliste avanture za vreme odrzavanja Trajbeka
filmskog festivala u Njojorku
Izvor: http://play-ground.nyc/galleries.
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Strategije urbane obnove usmerene ka privatizaciji javnih prostora, sma-
njenje investiranja javnog sektora u decja igraliSta, promenjeni trendovi
dokolice, znacaj potro$nje u postmodernom drustvu i prepoznavanje dece
kao znacajnih potrosaca doveli su do pojave nove vrste igralista — komerci-
jalnih igralista, to jest igralista koja ostvaruju profit (direktno ili indirektno)
nudeci moguénost za igru na odredenoj lokaciji, kao privatizovanog oblika
prostora kolektivne igre (McKendric, Bradford, Fielder, 2000; McKendrick,
Fielder, Bradford, 1999). Ova igrali$ta nisu ograni¢ena na stambeni kvart
ve¢ se nalaze na razli¢itim lokacijama u gradu, ve¢inom u zatvorenim pro-
storima, samostalno ili u sklopu maloprodajnih ili ugostiteljskih objekata.
Opremljena su razli¢itom opremom - bazenima sa loptama, lavirintima,
zidnim penjalicama, mrezastim merdevinama, razli¢itim vrstama toboga-
na i sli¢no. Pored igraonice obi¢no se nalazi prostor iz koga odrasli (rodi-
telji) mogu posmatrati desavanja u igraonici. S jedne strane, komercijalna
igralista predstavljaju vid komodifikacije decje igre. Igra postaje iskustvo
koje mogu steci oni koji su voljni, u moguénosti ili imaju vremena da odu
u igraonicu i novca da kupe ’proizvod. Predstavljaju se kao mesovito pako-
vanje avanturisticke igre za decu, sigurne igre za roditelje i prostor u kome
se roditelji mogu odmoriti (Ibid.: 301). S druge strane, mogu se posmatrati
i kao prosirenje decjeg prava na prostor na one delove gradske sredine iz
kojih su ranije bili isklju¢eni, kao §to su, na primer, ugostiteljski sadzaji.

Razvoj i zasnivanje igralista u Srbiji

De¢ja igralista kod nas nemaju dugu tradiciju. U periodu izmedu dva
svetska rata poneko igraliste za mladu decu postojalo je u parkovima veéih
gradova i rede u krugu vaspitnih i zdravstvenih ustanova za decu. Najveca
javna decja igralista u gradovima bile su ulice, a posle Drugog svetskog
rata i slobodne povrsine na mestima rusevina preostalih posle rata (Mileti¢,
1970). Prvi pokusaj omasovljavanja decjih igralita vezuje se za 1951. godi-
nu, kada je Inicijativni savet Saveza pionira Jugoslavije doneo odluku da se
u toku proleca te godine u celoj zemlji organizuje $iroka akcija za izgradnju
igralista. Akciju su prihvatile i ostale drustvene organizacije i ministarstva,
te je odluceno da se ona grade u parkovima, de¢jim zdravstvenim ustano-
vama, pionirskim domovima, skolama, obdanistima, odmaralistima, izleti-
$tima, letovalistima, stambenim celinama. Takode, u inicijativi se postavlja
zahtev da igralista budu ¢vrsto utkana u gradska stambena naselja kako bi
deca za nekoliko minuta mogla stizati do njih (Mileti¢, 1970). Savet drusta-
va za staranje o deci i omladini Jugoslavije 1959. godine doneo je Osnov-
na uputstva za izgradnju i organizaciju decjih igralista (Milinkovi¢, 1959),
kojima se propisuju osnovni parametri njihove organizacije i izgradnje. U
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Uputstvima se, polaze¢i od razvojnog modela deteta zasnovanog na uzra-
snim kategorijama, odreduje veli¢ina igraliSta izrazena u kvadratnim me-
trima po detetu, udaljenost od kuce, higijenski uslovi, uslovi osuncanosti,
uslovi i konfiguracija terena, vrste terena i programske postavke. Iako se, u
odnosu na postavljene parametre, igralista razlikuju prema uzrastu dece, u
Uputstvima nema zalaganja za formiranje odvojenih igralista za decu ra-
zlicite starosti, ve¢ se preporucuje gradnja kombinovanih igralista na ko-
jima ¢e svaka uzrasna grupa dobiti svoj prostor za igru sa odgovaraju¢om
opremom i organizacijom prostora. Takode, u pogledu vrste opreme, pored
tradicionalne, predvida se i postojanje nekonvencionalne opreme: nekog
za saobracaj neupotrebljivog vozila (stari auto, brod, vagon tramvaj ili voz
i sl.), prostor za gradenje (radionica) gde deca kucaju, modeliraju, sklapaju
razne konstrukcije, grade kucice i sl., kucica ili kolibica za igru, cuvanje
sprava i zaklon u slucaju kiSe i povrsine na kojima ¢e deca negovati biljke
(Milinkovi¢, 1959).

Podurbanizovanost, kao ocena opsteg stanja gradova socijalisticke Ju-
goslavije (npr. Caldarovi¢, 1989; Seferagi¢, 1988; Vujovié, 1995) koja po-
drazumeva da industrijski rast nije bio prac¢en adekvatnim porastom opre-
mljenosti gradova razli¢itim sadrzajima, ni njihovom adekvatnom prostor-
nom i drustvenom alokacijom, odnosi se i na igralista. Dok su $kola i/ili
obdaniste predstavljali stozer prostorne organizacije stambenog naselja i
stoga obavezni planski sadrzaj, igralista se ¢esto ne planiraju kao posebne
prostorne celine da bi se prostor maksimalno iskoristio za izgradnju, a igra
se smesta ili u zelene pojaseve rekreacije ili u dvorista obdanista (Radovic,
2004: 103). Takode, de¢ja igralista samo su delimi¢no oblikovana u skladu
s parametrima datim u Uputstvima. Uglavnom su se postovali parametri
dati za programske karakteristike s obzirom na uzrast dece, pri ¢emu su,
neretko, igraliSta namenjena deci razli¢itog uzrasta suprotno od prepo-
ruka datih u Uputstvima prostorno razdvajana - za najmladu decu plani-
raju se pescanici, za nesto stariju tradicionalna igralista sa standardnom
opremom, a za one jo$ starije — sportski tereni. Planiranjem igralista kao
odvojenih prostornih celina s obzirom na uzrast dece dolazi do stvaranja
uzrasno segregiranih sadrzaja namenjenih decjoj igri, ¢ime su onemoguce-
ni socijalni kontakti dece razli¢itog uzrasta. Pored toga, uvodenje nekon-
vencionalne opreme nikad nije postalo praksa uredenja igralista.” U prvom

7 Razloge za nepostojanje nekonvencionalnih igralita, kao $to je igrali§te avanture, kod nas
tesko je dokuciti. Koliko je meni poznato, nisu postojale, niti postoje ni intencije za njihovo uvodenje.
Ono $to sigurno ne moze biti razlog njihovog izostanka jeste da ovaj tip igralita nije bio poznat
stru¢njacima, buduci da se spominje u studiji Prostori decjeg boravka i igre u naselju (Kara-Pesi¢, 1975),
a u Osnovnim uputstvima za izgradnju i organizaciju decjih igralista, kao $to je navedeno, prepoznaje
se potreba njegovog postojanja. Moze se pretpostaviti da se nije ulazilo u realizaciju ovih struktura jer
je njihovo zasnivanje komplikovanije od konvencionalnih igralita. Takode, za njihovo funkcionisanje
potrebno je obezbediti prisustvo odraslog instruktora igre, kontinuirano nabavljati materijal za igru,
koncipirati program rada. Mozda je razlog za neuvodenje igraliSta avanture delom bila i percepcija
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i, nazalost, do danas jedinom sistematskom istrazivanju $irokog obuhvata
decijih prostornih praksi na nivou stambenih naselja koje je sprovela gru-
pa stru¢njaka razli¢itog profila u organizaciji Jugoslovenskog instituta za
urbanizam 1975.godine, igralista u istrazenim stambenim naseljima su na
istrazivace ostavila utisak nedovrsenosti (pri ¢emu ona nije bila od one vr-
ste koja prepusta dovr$avanje deci, koja ih podstice da ga dograduju), zapu-
$tenosti, ambijentalne i funkcionalne monotonije. Oprema je bila oskudna
i neodrzavana, sprave sluc¢ajno rasporedene, medusobno funkcionalno ne-
razvrstane u meri koja je predstavljala pretnju fizickoj sigurnosti dece. Na
igrali$tima nisu postojali toaleti za decu, nadstresnice ili bilo kakvi zakloni
od nevremena, prostori za boravak roditelja (kafe, bilijar), kao ni zatvoreni
objekti za igru (Kara-Pesi¢, 1975: 121).

Pored tipoloske svedenosti i monotonije igralista praksa uvodenja igra-
lista u stambena podrucja u periodu socijalizma ogranicavana je na stam-
bene celine viseporodi¢nog stanovanja, dok podrudja jednoporodi¢nog
stanovanja, pretezno individualno zasnivana bez urbanististickih plano-
va, ostaju i bez igrali$ta. Naime, u ovim podrucjima, ako postoje prostori
namenjeni deci, nalaze se u dvoristima obdanista, kao igralista za mladu
decu, ili u skolskim dvoristima, kao sportski tereni namenjeni starijoj deci.
Ovom praksom, pored drustvene segregacije u prostoru koja je planski
stvarana boljim opremanjem svim sadrzajima pa i sadrzajima za igru dece
stambenih naselja koja su nastanjivali pripadnici visih drustvenih slojeva,
stvorena je dru$tvena segregacija u pogledu dostupnosti sadrzaja za igru
dece u odnosu na tip stanovanja. Drustvenim zanemarivanjem odredenih
podrudja, kada je re¢ o njihovom opremanju urbanim sadrzajima, pojacava
se proces privatizacije de¢je igre njenim smestanjem u privatni prostor kuc-
nog dvorista, ali i ukupne de¢je svakodnevice, kojim su narocito pogodena
deca iz nizih drustvenih slojeva koji su pretezni stanovnici ili sadrzajno
lo$e opremljenih stambenih naselja viSeprodi¢nog stanovanja ili stambenih
podrucdja jednoporodi¢nog stanovanja u kojima je ¢esto dominantno zastu-
pljen sadrzaj samo stanovanje®. Selektivno zasnivanje igralista s obzirom na
tip stanovanja zadrzano je i u vaze¢im urbanistickim planovima. Tako se,
na primer, vaze¢im Generalnim urbanistickim planom Novog Sada plani-

drustvene zajednice da bi decja igra sa starudijom bila u protivre¢nosti sa modernizacijskim ciljevima
drustva.

8 U istrazivanju svakodnevnog Zivota dece u radnickim porodicama, koje je radila Smiljka
Tomanovi¢ 1993. godine u Rakovici, radnickom suburbanom naselju Beograda, u kome su zastupljeni
sadrzaji stanovanja, industrije i sadrzaji zadovoljavanja elementarnih potreba, dok ostali gradski sadr-
Zaji ne postoje, kao ni decja igralista, pokazalo se da nisku prostornu pokretljivost dece (skoro polovi-
na dece nikad nije bila u de¢jem pozoristu) i monotoniju njihove svakodnevice, koja je izrazena kroz
jednoli¢no provodenje slobodnog vremena (deca slobodno vreme provode gledajuci televiziju, igrajuci
se na ulici, u dvoristu, improvizovanom igralistu ili ukudi/stanu), ogranicen broj aktivnosti, kontakata
i doZivljaja, dodatno pojacava sadrzajna monotonija lokalne sredine (Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997).
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ra uredenje decjih igralista i sportskih terena u delovima grada sa velikim
brojem stanovnika i ve¢im gustinama (Generalni plan grada Novog Sada
do 2021. godine, 1999: 39), to jest u delovima viseporodi¢nog stanovanja,
ali ne i u delovima niskih gustina, odnosno jednoporodi¢nog stanovanja.

Nemogu¢nost drzave da u tranzicionom periodu obezbedi adekvatne
javne servise, odnosno smanjenje njene redsitributivne uloge i kontrole
nad urbanim resursima i njihovo prepustanje trzisnoj regulaciji (Petrovi¢,
2009), u odnosu na igralista ispoljava se kao njihovo propadanje i devasti-
ranje. I pored toga $to su igralista u loSem stanju, u vazecoj urbanistickoj
dokumentaciji do nivoa planova detaljne regulacije, posmatrano na prime-
ru Novog Sada (npr. Plan detaljne regulacije Bistrice u Novom Sadu, 2007;
Plan detaljne regulacije Malog Limana u Novom Sadu, 2009; Plan detaljne
regulacije Telepa u Novom Sadu, 2007) ne utvrduju se mere rekonstrukcije
postojecih niti posebni parametri oblikovanja novih igralista ve¢ se samo
u okviru uredenja zelenih ili dvori$nih prostora na podrucju utvrduju lo-
kacije na kojima je moguce zasnovati igraliste. Takode, gradska vlast je vise
zainteresovana za uredenje novih igralista nego za odrzavanje postojecih.
Stoga je iz gradskog budzeta u 2013. godini za odrzavanje igralista izdvoje-
no Cetiri miliona dinara, $to je manje od sredstava izdvojenih, na primer, za
specijalizovano uklanjanje zvakacih guma sa trotoara i drugih javnih povr-
$ina — 4.150.000 dinara, specijalizovano pranje javnih povrsina izgradenih
od behatona i sli¢cnih materijala — 4.150.000 dinara ili pak za ukrasavanje
(dekoraciju) grada, za koju je izdvojeno 5.865.000 dinara (prema: Odluka
o programu finansiranja odredenih komunalnih delatnosti od lokalnog in-
teresa za 2013. godinu, 2012). S druge strane, za igradnju novih igralista u
2010. godini potroseno je 25.500.000dinara(Preuzeto 10. 5. 2014. sa: http://
www.danas.Rs/danasrs/srbija/novi_sad/zavrsava_se_obnova_decijih_
igralista_i_sportskih_terena.40.html?news_id=197725#sthash.jaOxQi4L.
dpuf). Pod izgradnjom se podrazumeva kupovina skupe standardne fik-
sirane opreme, koja nije uskladena ni sa potrebama dece ni sa njihovim
zeljama, i njeno postavljanje na malom i cesto neadekvatnom prostoru za
igru, kao $to je, na primer, betonska podloga (Slika 5).
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Slika 5: Obnovljeno decje igralidte u Novom Sadu
Izvor: //www .danas .rs /danasrs /srbija /novi_sad /zavrsava_se_obnova_
decijih_igralista_i_sportskih_terena.40.html?news_id=197725 (preuzeto
10. 5.2014).

U kontekstu privatizacije javnih prostora deca u ve¢im gradovima po-
stsocijalisticke Srbije, kao i njihovi vrénjaci u zemljama kasnog kapitaliz-
ma, dobijaju i namenski komercijalni prostor igre — komercijalne igraoni-
ce. Komercijalne igraonice zasnivaju se na razli¢itim lokacijama u gradu
bilo kao posebne prostorne strukture, ili u sklopu ugostiteljskih objekata
i maloprodajnih objekata, pre svega trznih centara, funkcioniSu po istim
principima i imaju iste posledice po de¢je kori$¢enje prostora kao i svuda
u svetu, odnosno predstavljaju prostorni izraz institucionalizacije i komer-
cijalizacije igre.

Prikazane prakse urbanog planiranja posmatrane preko urbanistickih
dokumenata i odredenih aktivnosti gradskih vlasti pokazuju da se obli-
kovanje igraliSta zasniva na standardizovanim kriterijumima, tako da je
prilikom njihove konceptualizacije evidentna neosetljivost i zanemarenost
razvojnih, individualnih i drugih osobenosti i potreba dece. Ove prostore
karakteri$e svedenost oblika i programskih karakteristika. Kao $to je vec¢
pomenuto, igrali§ta avanture nikad nisu postala oblik zasnivanja igrali-
$ta kod nas, kao $to nije poznata ni praksa uvodenja nekonvencionalnih
programskih elemenata. Danas se pak promovisu kreativna igrali$ta po
standardima Evropske unije (preuzeto 5. 10. 2016. sa http://playgrounds.
belgradedesignweek.com/wp-content/themes/playgrounds/download/
Poziv%20za%20ucesce%20u%20projektu%20100%20BDW %20igralista.
pdf), kao $to je ovo prikazano na Slici 6, koja podrazumevaju znacajne in-
vesticije. Koliko je ovakvo igraliSte kreativno moze biti predmet rasprave,
ali je nesporno da donosi znacajan profit svojim kreatorima.
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Slika 6: Kreativno igraliste na Malom Kalemegdanu
Izvor: Svetlana Radovi¢

Takode, drustveno favorizovanje jednog tipa stanovanja (viseporodic-
nog) i uvodenja sadrzaja namenjenih deci u ova naselja i zanemarivanja
drugog (jednoporodi¢nog) u periodu socijalizma, dovelo je do nejednake
prostorne dostupnosti igralista. Ovaj nedostatak se ne nastoji prevazi¢i u
postsocijalistickom periodu. U praksama planiranja zadrzana je margi-
nalizacija jednoporodi¢nog stanovanja, igralista se i dalje ne planiraju u
podru¢jima jednoporodi¢nog stanovanja, s tim §to se danas, u odnosu na
socijalisticki period, manje paznje posvecuje i igraliStima u podrucjima vi-
$eporodi¢nog stanovanja. Prostorna nejednakost izrazena kao nejednaka
prostorna i drustvena dostupnost igraliSta u postsocijalistickom periodu
jos vise se produbljuje njihovom privatizacijom i komercijalizacijom.

Zaklju¢ne napomene

Kao $to racionalizuje ostale segmente svakodnevnog Zivota, moderno
drustvo racionalizuje i strukturiSe dec¢ju igru da bi unapredilo drustvene,
obrazovne i politicke ciljeve. Igra predstavlja instrument socijalizacije, a
igraliSte se oblikuje tako da cini prikladan prostorni kontekst realizacije
ovog procesa.

Kritike upucene igralistima krecu se u dva osnovna pravca. Prvi pravac
odnosi se na kritiku igralista sa stanoviSta mogu¢nosti korisnicke kontro-
le prostora kao vazne dimenzije kvaliteta javnog prostora (Francis, 1989).
Naime, bez obzira na to §to se promovisu kao prostori decje drustvene i
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fizicke slobode, deca nisu uklju¢ena u oblikovanje igralista. To su prostori
uredeni u skladu s percepcijom odraslih o njihovim Zeljama i potrebama.
Fiksirana oprema konvencionalnih igraliSta ne pruza moguc¢nost modi-
fikacije prostora, kako bi se omogucilo raznovrsno kori$¢enje. Takode, u
istrazivanju komercijalnih igralista uradenom u Ujedinjenom Kraljevstvu
pokazalo se da deca imaju marginalnu ulogu u procesu donosenja odluka
o poseti ovim igralistima, vremenu koje se provodi u njima i vrsti igre. Ove
odluke donose roditelji (McKendric et al., 2000). Pored toga, pristup ko-
mercijalnim igralistima odreden je finansijskim resursima porodice, te ona
u tom smislu pre predstavljaju mesta reprodukcije drustvenih nejednakosti
nego inkluzivna dec¢ja mesta. Drugi pravac kritike odnosi se na formiranje
specificnih karakteristika li¢nosti kao posledice igre na igralistima. Pod-
rucje igrali$ta nije ogranic¢eno samo zidovima i ogradama ve¢ i pravilima i
nadzorom odraslih. Na konvencionalnim igralistima koja uglavnom pose-
¢uju mlada deca (Hayward, Rothenberg, Beasley, 1974), odrasli (najcesce
majke) nadgledaju decu sa klupa postavljenih duz ivica igralista, stvarajuci
na taj nacin panopticki prostor (Blackford, 2004). Na $kolskim igralisti-
ma kontrolu sprovode ucitelji i nastavnici (Thomson, 2005), na igralistima
avanture volonteri, a na komercijalnim igralistima i u $kolskim klubovima
profesionalno osoblje. Tako da, igraju¢i se na bilo kom tipu igralista, deca
znaju da su posmatrana, te na taj nacin uz samo nadgledanje dolazi do
internalizacije discipline, ¢ime se pod maskom zastite dece kod njih proi-
zvodi posebna vrsta subjektivnosti koja oslikava ideale liberalne ideologije
(Blackford, 2004).

Kada razmisljamo o igrali§tima vazno je imati na umu da igra za decu
predstavlja komunikativni resurs koji koriste u stvaranju i reprodukovanju
svakodnevnih rutina, ne samo u aktivnostima igre ve¢ i u drugim svakod-
nevnim situacijama (Strandell, 1997). Smestanjem igre na igralista bilo ko-
jeg tipa, kao njen primarni prostorni okvir, igra postaje marginalizovana,
visoko diferencirana i izdvojena aktivnost ,,zatvorena u samu sebe, u svoj
sopstveni svet’, koja odvaja svet dece od (realnog) sveta odraslih. U ovom
smislu poucne su reci Kolina Varda:

Zelim grad u kome ée deca ziveti u istom svetu kao i ja. Ako tezimo za-
jednickom gradu, pre nego gradu u kome su nezeljena mesta izdvojena
da bi obuhvatila decu i njihove aktivnosti, nasi prioriteti nisu potpuno
isti kao zastupnika dece [...] Ako se prizna pravo dece da dele grad, ¢ita-
va sredina se mora planirati i oblikovati imajuci njihove potrebe na umu
(Ward, 1978: 204).

Vardova ideja deo je programa urbanog pokreta 60-ih godina proslog
veka u kome je zahtev da grad treba da bude vracen ljudima, nastao kao
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rezultat uvida da se u gradu viSe paznje posvecuje automobilima i parkin-
zima nego ljudima, bio narocito izrazen. Takode, u ovo vreme isticalo se da
su deca nosioci specificne vizije kako bi trebalo oblikovati i koristiti prostor.
Decje pravo na grad reafirmi$u nove studije detinjstva 80-ih godina pristu-
pajuci deci kao kompetentnim i strateSkim drustvenih akterima (Christen-
sen-James, 2000). Pod ovim uticajima pokrenuta je 1992. godine inicijativa
Child Friendly City (CFC), da bi se omogucila implementacija Konvencije o
de¢jim pravima UN na gradskom nivou, to jest da bi se obezbedilo da grad-
ske vlade donose odluke koje su u najboljem interesu dece. Kao podrsku
gradskim vlastima u razvijanju okvira CFC i ljudima koji se bave unaprede-
njem decje zivotne sredine, UNICEF je 2000. godine osnovao Sekretarijat
gradova prijateljski nastrojenih ka deci (Riggio, 2002). Koncept CFC, tako-
de, podrazumeva zalaganje za ukljucivanje dece u gradske razvojne agen-
de, ukljuc¢ivanje u proces rekonstrukcije, revitalizacije gradskih delova koje
se ostvaruje putem akcionih istrazivanja (O’Brien, 2003; Gallagher, 2004;
Horelli, 1998) i davanje prilike deci da ucestvuju u procesu donosenja od-
luka (Riggio, 2002). Ova akciona istrazivanja pokazuju da deca zaista jesu
kompetentni akteri koji mogu da sagledaju probleme u svom okruzenju
i njegove stvarne potrebe, kao i da ponude adekvatna resenja (Gallagher,
2004). Problem, medutim, nastaje u implementaciji ovih reSenja. Ovi istra-
zivacki projekti zavrsavaju se, osim u retkim slucajevina,’ izlozbama decjih
radova (Horelli, 1998), tako da je spremnost lokalnih vlasti da obezbede
vidljivost dece u gradskim razvojnim agendama, izadu u susret de¢jim po-
trebama i da daju priliku deci da ucestvuju u procesu donosenja odluka pre
deklarativnog nego sustinskog karaktera. Na zalost, dokle god drustvenom
praksom dominira razvojni model detinjstva, de¢jim svetom i prostorima
dominirace odrasli, a mogucénosti socijalne integracije dece u svet odraslih
ostace smanjene.

9 Jedan od njih je projekat Nas grad u kome su deca uzrasta 8 i 9 godina bila uklju¢ena u
preuredenje parka u susedstvu. Projekat je sproveden u okviru odeljenja za arhitekturu Karnegi Melon
Univerziteta (Carnegie Mellon University) u Pitsburgu, Pensilvanija, a njime je obuhvaceno: obliko-
vanje zamisljenog grada (stvaranje plana), procena izgradene sredine, poredenje planiranog i realnog
stanja, utvrdivanje potreba u susedstvu i uredenje lokalnog parka (Gallagher, 2004).
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PLAYGROUNDS - SPATIAL RESOURCES FOR STRUCTURED AND
CONTROLLED PLAY

Summary: The work analyzes playgrounds, in terms of their consequ-
ences for children’s play and the possibility of achieving social integration.
The first part of the work points to the relationship between contempo-
rary (modern) representation of childhood, the developmental paradigm,
in which basis is the idea of the physical, mental and social development
of child, and the development of playgrounds as an appropriate spatial fra-
mework for the implementation of this process. The second part presents
contextual specificities of development and establishment of playgrounds
in Serbia, highlights their typological reduction and the potential for crea-
ting social inequalities emerged as a result of the practice of urban planning
which produces their uneven spatial and social availability. In concluding
remarks, adverse consequences of situating children’s play on playgrounds
regarding the ability to control and use a space, the formation of certain
characteristics of personality and the possibility of achieving social integra-
tion are indicated.

Keywords: the developmental paradigm, urban planning, playgrounds,
children’s play, social integration.
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ZNACAJ PORODICNIH RUTINA I
RITUALA ZA ZDRAVLJE I RAZVO]
DETETA

SaZetak: Porodi¢na rutina jasna je i spolja vidljiva porodi¢na aktiv-
nost koja se ponavlja, a porodi¢ni ritual ukljucuje i simbolicko znacenje
za porodicu. Rutinama se prenosi poruka ,,to treba da uradimo” i ponavlja
se tokom vremena. Rituali ukljucuju simbolicku komunikaciju kojom se
prenosi poruka ,,ovo smo mi’, podrazumeva emocionalnu posvecenost i
obezbeduje osecaj pripadanja i moguc¢nost da ¢lan porodice te aktivnosti
obnavlja u secanju. Ritual pruza kontinuitet u znacenju kroz generacije i
$alje poruku ,,ovako ¢e nasa porodica uvek izgledati”. Prekid rutine dovodi
do neprijatnosti, a prekid rituala predstavlja opasnost po porodi¢nu kohe-
ziju. U terminima individualnog zdravlja i blagostanja, porodi¢ne rutine i
rituali deo su $ireg ekoloskog sistema sa kojim je prorodica povezana, ali se
odnosi i na detetovu kompetentnost u kontekstima vanporodi¢nih odnosa.
Iako su porodi¢ni rituali samo jedan deo porodi¢ne aktivnosti, oni ukazuju
na medusobno prozimajucu prirodu porodi¢nih praksi i identiteta tokom
zivotnih ciklusa porodice. U radu ¢e biti prikazane osnovne karakteristike
porodicnih rutina i rituala kao i njihova veza sa zdravljem i razvojem soci-
jalnih kompetencija dece.

Kljucne reci: porodi¢ni rituali, porodi¢ne rutine, zdravlje, socijalna
kompetentnost, porodica.

Uvod

Cilj ovog rada jeste ukazivanje na znacaj i ulogu porodi¢nih rutina i
rituala u svakodnevnom zivotu deteta na zdravlje, kako fizicko tako i men-
talno, kao i na razvoj u celini. Pregledom savremene i dostupne literature
uocava se kontinuirano interesovanje istrazivaca i prakticara za ove gradiv-
ne elemente porodi¢ne svakodnevice i vodice decje socijalizacije, iako je na
teorijskom nivou definisanje ovih pojmova i dalje raznovrsno. Istrazivanja
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nedvosmisleno pokazuju da postojanje rutina i rituala ima vaznu ulogu u
formiranju zdravih navika i stilova Zivota ve¢ od najranijeg detinjstva, a
pronadeni su i pozitivni uticaji na razvoj socijalnih kompetencija. Prekidi
ustaljenih rutina i promene na planu porodi¢nih rituala predstavljaju po-
sebne izvore stresa koji se negativno odrazavaju na opste porodi¢no funk-
cionisanje i ose¢anje sigurnosti i predvidljivosti svakodnevnog zivota kod
deteta predskolskog uzrasta. Za decu sa razvojnim smetnjama remecenje
ustaljenih rutina posebno moze predstavljati faktor distresa.

Poceci istrazivanja uloge porodi¢nih rutina i rituala vezuju se za sre-
dinu proslog veka i istrazivanja obrazaca ponasanja alkoholicarskih po-
rodica (Fiese et al., 2002). Uocavajuci da porodice imaju svoje ustaljene
obrasce ponasanja koji oblikuju unutarporodi¢ne odnose, rastao je broj
istrazivanja relativno zdravih porodica radi boljeg razumevanja obrazaca
porodi¢nih interakcija. S druge strane, klinicka istrazivanja ukazala su na
povezanost postojanja porodi¢nih rutina i rituala i zdravlja ¢lanova poro-
dice, ali i porodice u celini. Prema rezultatima veceg broja studija (Bennett,
Wolin & McAvity, 1988; Bennet, Wolin, Reiss & Teitlebaum, 1987; Wolin &
Bennet, 1984; Wolin, Bennett, Noonan & Teitlebaum, 1980, prema Fiese et
al., 2002) ukazano je na to da porodic¢ne rutine i rituali mogu biti zastitni
faktor ostecujucih efekata alkoholizma roditelja. Postojanje jasne struktu-
re svakodnevnog funkcionisanja povecava nivo izvesnosti, a to omogucava
vedi stepen prilagodljivosti na predvidljive dogadaje. Rezultati su posluzili
boljem razumevanju koncepta rezilijentnosti.

Podrska porodici da odrzi ili izgradi rutine i rituale, koji su prilago-
deni razvojnoj fazi Zivotnog ciklusa porodice, omogucava svim ¢lanovima
da ucestvuju u porodi¢nom zivotu i da se razvijaju unutar svojih uloga u
porodici. Poznavanje vaznosti uloge i znacaja ovih obrazaca ponasanja pre-
poznato je u razvojnim savetovalistima, pedijatrijskim sluzbama - kada je
potrebno pruziti podrsku porodici sa detetom ili ¢lanom koji je oboleo od
neke hroni¢ne bolesti ili ima neku od razvojnih teskoca, i drugim profesi-
jama koje pruzaju podrsku porodici, posebno u situacijama suocavanja s
oc¢ekivanim tranzicijama (npr. polazak deteta u $kolu, porodica s adoles-
centom, odlazak najstarijeg deteta iz kuce, porodica praznog gnezda) ali i
u kriznim, neocekivanim situacijama koje narusavaju stabilnost porodice
(razvod, bolest, gubitak ¢lana porodice i slicno).

U radu ¢e prvo biti re¢i o tome kako se rutine i rituali defini$u u kon-
tekstu istrazivanja porodice, zatim o njihovim karakteristikama i na kraju
o znacaju koji imaju po zdravlje i razvoj deteta. Posebno ¢emo ista¢i njihov
znacaj za razvoj socijalnih vestina i socijalizaciju dece predskolskog uzrasta.
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Pojmovno odredenje i karakteristike

Za poznatu Tolstojevu konstataciju, da sve sre¢ne porodice lice jedna na
drugu a da su sve nesre¢ne na svoj nacin, u kontekstu rutina i rituala mogli
bismo re¢i da - nije tacna. Naime, sve porodice imaju neke svoje nac¢ine na
koje rutiniziraju svoj svakodnevni Zivot i rituale koji imaju visoko izrazenu
simboli¢ku funkciju i specifi¢ni su za svaku porodicu. Ne samo u njihovoj
pojavnoj formi ve¢ i u nacinu njihovog sprovodenja, a posebno u znacaju
koji im ¢lanovi porodice pripisuju. Ove razlike postoje i na nivou porodica
iste kulture, a posebno se uocavaju na nivou razli¢itih kulturnih obrazaca.
Neosporno je da svaka kultura definise i prenosi specifi¢ne obrasce ponasa-
nja koje referisu na razli¢ite uloge i odnose unutar porodice kao i na obras-
ce ponasanja koje se socijalizacijskim procesima prenose generacijama u
odnosu na pravila ponasanja u sferi socijalnih odnosa, pa i na ophodenje
prema zdravlju, higijeni i drugim karakteristikama od znacaja za pojedinu
kulturu. Istrazivanja snazno potvrduju da razli¢ite kulture proizvode sop-
stvene obrasce rutina i rituala koje se prenose transgeneracijski. Posebno se
to odnosi na znac¢ajno podrudje zdravlja i bolesti ¢lanova porodice i rutine
i rituale vezane za prevladavanje stresnih dogadaja, promena koje pozivaju
porodicu na adaptaciju nekoj novoj situaciji. Ne§to manje je onih koji opi-
suju veze izmedu kulture, porodi¢nih rutina i zdravstvenih praksi porodice
u celini (Denham, 1999).

Dakle, rutine i rituali pored svoje bihejvioralne oc¢iglednosti i moguéno-
sti da ih vidimo kao uobic¢ajene obrasce ponasanja, imaju i svoju simbolic-
ku i emotivnu dimenziju koja je posebna i jedinstvena za svaku porodicu.
Odlazak na spavanje, provodenje slobodnog vremena vikendom, proslave
porodi¢nih dogadaja, jedinstveni su za svaku porodicu i omogucavaju da
porodica sebe prepozna kao jedinstvenu i odvojenu od drugih upravo po
tome kako nesto radi i sa kojim osecanjima i znac¢ajem tome $to radi pri-
stupaju njeni ¢lanovi.

Aktivnosti koje se ponavljaju imaju znacajnu ulogu u podsticanju ra-
zvoja deteta, jer na taj nacin, svakodnevnim ponavljanjem, dete usvaja
strukturu, uvezbava vestine i upoznaje svet socijalnih interakcija. Porodic-
ne rutine naglasavaju jedan vazan aspekt decje svakodnevice i neposred-
nog okruzenja koje utice na njegov razvoj, a to su porodi¢ne interakcije.
Poznavajudi porodi¢ne rutine moguce je uvideti relacione aspekte odnosa
¢lanova porodice i bolje razumeti nacin porodi¢nog funkcionisanja.

Dakle, rutine predstavljaju jasne i spolja vidljive porodi¢ne aktivnosti
koji nose poruku ili imaju znacenje ,to moramo uraditi” i ,,mi to radimo
na ovaj nacin’, ponavljaju se u kontinuitetu tokom vremena, ne menjajuci
se mnogo u svom obrascu izvodenja. Moglo bi se re¢i da se radi o auto-
matizmima koji olaksavaju svakodnevno funkcionisanje na nivou porodice
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(Fiese et al., 2002). Krace, rutina je jasna i spolja vidljiva porodi¢na aktiv-
nost koja se odvija svakodnevno. Rutine pomazu ¢lanovima porodice da
znaju ko $ta treba da uradi, kada, kojim redom i koliko ¢esto, omogucavaju
deci da nauce $ta je vazno, a rutine bogate ovakvim znacenjima ponekad se
mogu nazvati i ritualima.

Rutinama se mogu definisati uobicajene uloge i odgovornosti, organi-
zovati svakodnevni zivot, potvrditi neke klju¢ne porodi¢ne vrednosti i ka-
rakteristike. Kao primer mozemo navesti vreme za rucak ili veceru, rutine
vezane za odlazak na spavanje, nacin provodenja slobodnog vremena (vi-
kendi), na¢in pozdravljanja medu ¢lanovima porodice i na¢in ophodenja
prema gostima (Bennett, Wolin & McAvity, 1988; Steinglass, et al., 1987,
prema Fiese et al., 2002).

Kada se govori o porodi¢nim rutinama i ritualima znacajno je da se oni
definisu i kao aktivnosti koje obavljaju najmanje dva ¢lana porodice. Ovo
je od znacaja zbog izrazite raznolikosti strukture porodice koja se moze
uociti ve¢ i u nasem drustvu, posebno u odnosu na zastupljenost jednoro-
diteljskih porodica.

Porodi¢ni rituali mogu se definisati kao ponasanja ili aktivnosti u koje
su ukljuceni svi ¢lanovi porodice ili veéina, odvijaju se i ponavljaju perio-
di¢no i, $to je najznacajnije, nose simbolicko znacenje za ¢lanove porodice,
vrednovani su od strane uc¢esnika na nacin da oni Zele da se takva aktivnost
odrzava i u budu¢nosti (Imber-Black, et al., 1988).

Rituali uklju¢uju simbolicku komunikaciju kojom se prenosi poruka
,»0v0 smo mi’, podrazumeva emocionalnu posvecenost i obezbeduje osecaj
pripadanja i mogu¢nost da ¢lan porodice te aktivnosti obnavlja u secanju.
Ritual pruza kontinuitet u znacenju kroz generacije i $alje poruku ,,ovako
¢e nasa porodica uvek izgledati”

Rituali odrazavaju porodi¢nu tradiciju koja je izrazito povezana s kul-
turnim, religioznim ili etnickim karakteristikama. U formalnim kompo-
nentama rituala, ponavljaju¢im obrascima ponasanja i sprovodenja aktiv-
nosti, jasno dodeljenim ulogama, kroz koje se uci o brojnim elementima
porodi¢nog ali i Sireg socijalnog funkcionisanja i o tome da je ,,proslost
ugradena u sadasnjost” (Wolin-Bennett, 1984: 402).

Sami rituali imaju mnogostruke funkcije, kako u porodici tako i u kul-
turi (Grimes, 1982, prema Friesen, 1990). Jedna od posebno znacajnih jeste
omogucavanje da se obeleze tranzicije u porodi¢nom ciklusu. U situaci-
jama kada se promene deSavaju i donose naznake promene porodi¢nog
funkcionisanja, rituali omogucavaju da se odrzi osecanje zajednistva, da se
povezu segmenti ranijeg funkcionisanja sa novonastalim zahtevima (ob-
redi vencanja, npr.). Rituali u tom smislu pomazu izvodljivosti promena.

Tri su moguce komponentne u odnosu na koje se rutine i porodi¢ni ri-
tuali mogu porediti. To su komunikacija, posvec¢enost i kontinuitet ili traj-
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nost ovih aktivnosti (Fiese et al., 2002, prema Spagnola-Fiese, 2008).

Rutine, pre svega, odlikuje instrumentalna komunikacija, dok je za ritu-
ale karakteristicna simbolicka komunikacija (Fiese at al., 2002).

Nacini sprovodenja rutina i rituala mogu se posmatrati, na dimenziji
medusobne posvecenosti ¢lanova porodice, od visoko strukturiranih do
potpuno haoti¢nih porodica. U tom smislu i visoka strukturiranost moze
imati negativne efekte kao i haoti¢nost organizacije porodi¢nog zivota u
kojem ne postoji predvidljivost dogadaja ni mnogo zajednickih aktivnosti.
No, nacin funkcionisanja ne mora nuzno da znadi i da postoje losi efekti
na sve ¢lanove porodice. Ipak, u nekim fazama razvoja porodice, i za neke
situacije (u slucaju bolesti nekog ¢lana, npr.), znacajno je da postoje odgo-
vori na pitanje ko $ta radi, ko je prisutan, ko zamenjuje odsutnog ¢lana. Sve
ovo, istovremeno, podrazumeva sposobnost porodice da komunicira na
konstruktivne nacine, kako bi odrzala svoje funkcionisanje i o¢uvala svoj
identitet.

Pored pomenutih funkcija odrzanja kohezije (zajednistva) i identite-
ta porodice, uloga rutina i rituala znacajna je u socijalizaciji i prenosenju
transgeneracijskih vrednosti unutar porodice shvacene kao istorijske ka-
tegorije. Odrzavanje znacenja i prenosenje tradicionalnih nacina i povoda
za okupljanje ¢lanova porodice, pre svega deci, omogucava upoznavanje s
identitetom njegove porodice te daje osecaj dodatne sigurnosti i pripada-
nja. U porodicama bez ovakvih rituala nema kohezije, jasnog identiteta,
posvecene pripadnosti, granice porodi¢nog sisitema su slabe pa dete ostaje
bez jasnog osecaja pripadnosti grupi/porodici kao svojoj primarnoj grupi.
Takva situacija implicira teskoc¢u da se uspostavi identitet kasnije i na indi-
vidualnom planu.

Takode, mogu se izdvojiti i neke klju¢ne karakteristike rutina i rituala
u odnosu na koje se mogu sagledati dimenzije njihove prisutnosti u po-
rodicama (Schuck & Bucy, 1997, prema Denham, 2007). To su: struktura,
znacenje, trajnost tokom vremena i adaptabilnost (prilagodljivost).

U tom smislu rutine i rituali mogu biti visoko do slabo strukturisani,
porodica moze da im pridaje razlicit stepen znacenja i znacaja, mogu se
prenositi dugo kroz generacije u porodi¢noj istoriji ili mogu biti novouspo-
stavljeni, a na dimenziji adaptabilnosti mogu se kretati od krajnje rigidnih
porodica koje veoma tesko menjaju svoje nacine funkcionisanja do onih
kod kojih do takvih promena dolazi veoma lako i granice su prili¢no labave.

Prema Barbari Fiese rituali su organizatori individualnog i ponasanja
porodice kao grupe. Oni reflektuju i razvoj porodice tokom Zivotnog ciklu-
sa, dozvoljavajuci promene unutar uloga koju ¢lanovi zauzimaju u porodi-
ci. Kroz ritual je moguce sagledati odnos porodice prema ¢lanovima pro-
$irene porodice i porodici porekla. Porodi¢ni rituali su simboli¢na forma
komunikacije, izrazavaju porodi¢ni identitet i defini$u granice porodi¢nog
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Sistema (Wolin & Bennett, 1984, prema Evans & Rodzer, 2008).

Osecaj pripadanja grupi vazan je za razvoj detetovog samopouzdanja
(Schuck & Bucy, 1997, prema Evans & Rodzer, 2008). Taj osecaj dete pr-
venstveno stice u svojoj porodici, a dozivljena iskustva zadrzava u se¢anju i
u repertoaru svog ponasanja i s drugim grupama s kojima dolazi u kontakt
tokom odrastanja. Iskustvo uvazenosti u primarnoj porodici, koja odgova-
ra ulogama koje su prilagodene uzrastu deteta, tako ojacava samopouzda-
nje koje osoba oseca i u drugim ulogama i socijalnim kontekstima.

Porodi¢ni rituali blisko su vezani za proslave, religiozne praznike i obe-
lezavanje razli¢itih godis$njica koje su vazne za porodicu u celini (Rappa-
port, 1971; Reiss, 1981; Roberts, 1988; Rosenthal & Marshall, 1988, pre-
ma Denham, 2003), za razliku od porodi¢nih rutina koje se opisuju kao
relativno stabilne aktivnosti koje su podlozne promenama i povezane sa
ostalim porodi¢nim aktivnostima (Boyce et al., 1977; Fiese, 1993; Fiese &
Wamboldt, 2000; Keltner, 1992, prema Denham, 2003).

Rituali i rutine, kao $to je ve¢ vidljivo iz teskoca da se one jasno ope-
racionalno defini$u, imaju mnogo slicnosti i preklapanja. Oba ukljucuju
angazovanost vise ili svih ¢lanova porodice u njihovim jasno odredenim
porodi¢nim ulogama. Takode, obezbeduju informacije o porodi¢nom
identitetu. I jedni i drugi imaju tendenciju da postanu na sli¢an nacin repe-
titivni obrasci ponasanja u nekom duzem vremenskom periodu, koji omo-
gucavaju porodici da ih odrze u se¢anju, jasno opi$u i o njima razgovaraju s
velikim stepenom saglasnosti (Denham, 1977, prema Denham, 2003).

Prenos$enje vrednosti, verovanja i ponasanja karakteristicno je za ritu-
al, ali se i rutine mogu prenositi iz generaciju u generaciju. Oba ukljucuju
kompleksnu komunikaciju izmedu vise ¢lanova porodice. Oba pruzaju po-
kazatelje porodi¢ne povezanosti ili kohezivnosti, kao i snaga i rezilijentno-
sti unutar porodice (Denham, 2003).

Rutine, rituali i zdravlje

Prema Fieseovoj (2007), briga i odnos prema zdravlju na nivou porodi-
ce, ukljucuje aktivnosti koje podupiru zdrav razvoj deteta, preveniraju bo-
lesti, usmerene su na prevladavanje bolesti i oporavak i one koje se odnose
na komunikaciju sa stru¢njacima iz sfere zdravstvene zastite. Ove aktivno-
sti deo su porodi¢nih rutina, a uklju¢uju ishranu i navike vezane za odlazak
na spavanje, kupovinu i pripremu hrane, organizaciju prevoza i pridrzava-
nje rasporeda ostalih dnevnih aktivnosti (Fiese, 2007).

Rano detinjstvo je period u kojem se formiraju i usvajaju informacije
vezane za zdravlje, stavovi prema zdravlju se formiraju i uspostavljaju se
osnovni obrasci ponasanja u vezi s odrzavanjem i o¢uvanjem zdravlja. Na-
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rocito se rutine koje sprovode majke povezuju s ishodima u oblasti zdravlja
(Smith, Battle & Leonard, 1998, prema Denham, 2003). Sve vise se uocava
i znacaj uspostavljenih porodi¢nih uloga i rutina kada je u pitanju zdrav-
lje deteta (Denham, 1997, Fiese, 1993; Fiese, Hooker, Kotary & Schwagler,
1993; Fiese & Wamboldt, 2000, prema Denham, 2003).

Istrazivanja na zdravim porodicama s malom decom pokazuju da majke
s bebama koje su imale vise predvidljive obrasce spavanja dozivljavaju sebe
kao vise kompetentne roditelje, a svoje bebe kao manje teske za negovanje,
brigu i podizanje. Roditelji koji su dosledniji u dnevnim rutinama, bolje su
pripremljeni za brigu i o zdravstvenim potrebama deteta, vise ucestvuju u
savetovanju sa stru¢njacima u vezi sa zdravstvenim navikama (Chandler,
Fowler & Lubock, 1986, prema Denham, 2003). I kona¢no, porodice sa vise
strukturisanim porodi¢nim okruzenjem u celini, uklju¢ujuéi i porodi¢ne
rutine, pokazuju vise pozitivnih efekata u odnosu na opsti zdravstveni sta-
tus deteta (Keltner, 1992).

Nacin na koji majka sprovodi rutine u vezi s brigom o zdravlju deteta
znacajno je povezan s ishodima u oblasti detetovog zdravlja, a ponasanje
¢lanova porodice prema zdravlju nekog svog ¢lana takode oblikuju nove
rutine u porodi¢nom zivotu (Smith-Battle & Leonard, 1998; Denham,
1997;1999; Fiese, 1993; 1997; Fiese, Hooker, Kotary &Schwagler, 1993; Fi-
ese & Wamboldt, 2000, prema Denham, 2003). Naime, poznato je da je
porodi¢ni sistem izlozen stresu visokog intenziteta usled bolesti nekog ¢la-
na porodice, a posebno deteta, a pokazatelj efikasnosti porodice da odoli
stresnoj situaciji moze se videti kroz spremnost svih ¢lanova da se novim
rutinama prilagode novonastaloj situaciji.

Mnoge hroni¢ne bolesti (dijabetes, npr.) zahtevaju promene u nacinu
ishrane deteta. Spremnost porodi¢nog sistema da promeni obrasce (ruti-
ne) pripremanja i konzumiranja odredene vrste hrane, vremena za obrok,
znacajno doprinosi stabilnosti zdravstvenog stanja deteta. Porodice sa vise
strukturisanim porodi¢nim okruzenjem i porodi¢nim rutinama postizu
bolji efekat u opstem zdravstvenom statusu deteta (Keltner, 1992). Nalazi
istrazivanja ukazuju da u porodicama s ustaljenim rutinama deca rede i
krace boluju od respiratornih infekcija, a deca predskolskog uzrasta sma-
traju se generalno zdravijom (Boyce at al.,1977; Keltner, 1990, prema Kel-
tner 1992).

U kontekstu postojanja hroni¢ne bolesti nekog ¢lana porodice porodic-
ne rutine i rituali posebno pokazuju znacajnu zastitnu funkciju (Bennett,
Wolin, Reiss & Teitelbaum, 1987; Fiese & Wamboldt, 2000, prema Den-
ham, 2003).Hroni¢na bolest ili postojanje neke razvojne smetnje znacajno
menja ritam funkcionisanja porodice i namece zahteve da se ustaljene ili
ocekivane rutine menjaju. Najvise istrazivanja u ovoj oblasti vrSeno je u
odnosu na porodice s decom koja boluju od astme i dijabetesa, a hipoteza o
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zatitnom uticaju uspostavljenih porodi¢nih rutina i rituala na opsti zdrav-
stveni status deteta i manji broj zdravstvenih komplikacija je potvrdena.

Neke studije bavile su se ispitivanjem neurobiloloskog uticaja ucestvo-
vanja u ritualima (D’Aquili et al., 1979). Ona pokazuju da se tokom ucesca
u ritualima mogu zabeleziti limbicka praznjenja koja izazivaju osecanja to-
pline i bliskosti medu ljudima. Rituali stimuliSu rad obe hemisfere, tako da
one rade zajedno, a rezultat toga moze biti duboko unutra$nje emocionalno
iskustvo, koje prema ovim istrazivanjima posreduju u dozivljaju zajednis-
tva i osecanju blagostanja.Psihobiolosku adaptaciju kod dece i pozitivan
uticaj na razvoj odredenih ponasanja takode osvetljavaju istrazivanja o zna-
¢aju i vaznosti porodi¢nih rutina (DeCaro & Worthman, 2008; Fiese et al.,
2002, prema DeCaro & Worthman 2011).

Psihosocijalno zdravlje i socijalne vestine

Rutine kao ponavljajuce aktivnosti pojavljuju se u socijalnim interakci-
jamai imaju ulogu u uenju i podsticanju decjeg razvoja. Uces¢em u njima
dete uci o strukturi i zahtevima socijalne interakcije, uvezbava i priprema
one vestine koje ¢e mu biti neophodne za uspes$nu socijalnu razmenu u
vanporodi¢nim kontekstima (Vranjesevi¢, 2008).

Istrazujuci dnevne rutine u porodicama na uzorku od 85000 dece, istra-
zivaci su dobili podatke da je svaki od rituala povezan s povecanim ste-
penom na ukupnom skoru skale za procenu socio-emocionalnog zdravlja
koja predstavlja indikator dobrih emocionalnih i socijalnih vestina. Socio-
emocionalno zdravlje omogucava deci da izraze svoje emocije, da razumeju
emocije drugih ljudi i da razviju zdrave odnose s vrsnjacima i s odraslima
(Muniz, 2014). U odnosu na to koliko ¢esto deca ucestvuju u dnevnim ru-
tinama (zajednicki rucak ili vecera, ¢itanje ili pricanje prica pred spavanje,
pevanje, igranje), potvrdeno je deca koja u takvim aktivnostima ucestvuju
izmedu 3 do 5 puta nedeljno, imaju visi stepen socio-emocionalnog zdrav-
lja, kao i da ¢e deca koja vise ucstvuju u porodi¢nim rutinama i ritualima
biti naprednija u socijalnim i emocionalnim vestinama. Samo 11% one
dece koja ne ucestvuju u porodi¢nim rutinama, naspram 25% onih koji to
¢ine Cesto u toku nedelje, imace visok stepen socio-emocionalnog zdravlja.

Deca koja u¢estvuju u 5 porodi¢nih rutina imace sa dva puta ve¢om ve-
rovatno¢om i visi stepen na primenjenoj skali socio-emocionalnog zdrav-
lja, a sa svakom dodatnom rutinom u kojoj roditelj i dete zajedno ucestvuju
povecava se za 50% verovatnoca da e se povecati i skor na skali socio-emo-
cionalnog zdravlja.

Posmatrajudi razvoj govora kod dece, tim istrazivaca sa Harvardske sko-
le za obrazovanje (Harvard Ed School) nasao je da znanje i upotreba nekih
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retkih reci pokazuje povezanost s ukupnom pismenos¢u kod deteta, odno-
sno da je njen pokazatelj. Od 2000 reci koje su pratili u upotrebi kod dece,
samo njih 143 poticalo je iz konteksta ¢itanja prica deci, a vise od 1000 je
nauceno za vreme zajednickih obeda porodice.

Mnogi istrazivaci u ovoj oblasti potvrduju da su porodi¢ne rutine in-
dikatori porodi¢ne organizacije i kao takve veoma vazne za psihofizicko
zdravlje i osecanje zadovoljstva pojedinacnih ¢lanova i porodice u celini
(Reiss, 1989; Steinglass, Bennett, Wolin & Reiss, 1987, prema Fiese et al.,
2002).

Rano detinjstvo je vreme kada se usvajaju osnovne zdravstvene navike,
formiraju stavovi prema zdravlju i uspostavljaju trajni obrasci higijenskih
navika, kao i osnovne prakse vezane za o¢uvanje zdravlja. Dete uci ne samo
osnovne nacine odrzavanje licne higijene (pranje ruku, zuba, celog tela)
vec usvaja i rutine u vezi s higijenu sna, $to predstavlja i osnovu mentalnog
zdravlja.

U studiji Head Start (Schuck & Bucy, 1997) utvrdeno je postojanje in-
direktnog uticaja porodi¢nog funkcionisanja, odnosno rituala, ne samo na
opste porodi¢no funcionisanje ve¢ i na razvoj i ucenje socijalnih vestina
kod dece. Komunikaciona dimezija rituala i rutina znacajna je za ucenje,
modelovanje i usvajanje nacina socijalnog ophodenja prema vanporodic-
noj sredini i snalazenju pri susretu s drugim institucijama s kojima dete
tokom odrastanja dolazi u kontakt.

Podrzavanje pozitivnih socijalnih interakcija, a posebno ukljucivanje
deteta u zajednicke porodi¢ne aktivnosti, poboljsava i unapreduje njegovo
psihofizi¢cko zdravlje i socijalno kompetentno ponasanje. U porodi¢nom
okruzenju koje uvazava ulogu koju dete ima kao ¢lan porodice, dete uci da
je postovano, da je njegovo misljenje vazno i oseca da je deo svoje porodice.
Deca koja su iskljucena iz obavljanja svakodnevnih rutina gube priliku za
ucenje vestina i razvoj brojnih drugih kompetencija koje su produkt isku-
stva komunikacije u zajednici.

Zakljucak

Za razvojne psihologe, ali i za prakticare kao $to su vaspitaci, ucitelji,
nastavnici, pedijatri, socijalni radnici, psihoterapeuti i drugi stru¢njaci koji
pruzaju pomo¢ i podrsku porodicama, analiziranje i raspitivanje za poro-
di¢ne rutine i rituale predstavlja znacajan prozor u svet porodi¢nih interak-
cija. Posebno u kriznim situacijama, tranzicijskim periodima za porodicu,
bilo da su u pitanju ocekivane ili neocekivane razvojne promene, znacajno
je uvideti uobicajene obrasce funkcionisanja porodice. Ukoliko situacija
zahteva promenu, a porodica se neadekvatno snalazi u prilagodavanju kroz
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korigovanje postojecih rutina, stru¢na podrska moze biti od velikog zna-
caja.

Podrska porodici, posebno u ocekivanim tranzicijskim periodima,
upravo kroz spremnost i uvid porodice da menja svoje ustaljene rutine i
rituale, ili da uvodi nove koji su primereni potrebama ¢lanova porodice, a
da zadrzi one koji nose izrazito znacenje i vaznost u emocionalnom smislu
za porodicu, vazno je da bude prepoznata i podstaknuta kao zdrav odnos
porodice i socijalnih sistema s kojima ona dolazi u kontakt. Porodica kao
prvo mesto ucenja i izgradnje sopstvenog, pojedina¢nog identita, mesto je
i za ucenje interakcija u grupi. Institucije u koje dete ulazi moraju biti upo-
znate s ovim karakteristikama porodi¢nog funkcionisanja kako bi olaksale
uklapanje i prilagodavanje novim okolnostima i celokupnoj porodici i nje-
nim ¢lanovima pojedina¢no, kako bi pozitivan efekat bio vidljiv.
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THE IMPORTANCE OF FAMILY ROUTINES AND RITUALS FOR
HEALTH AND CHILD DEVELOPMENT

Summary: The family routine is clear and outside visibly family activity,
and family ritual involves the presentation as part of a symbolic meaning.
Routines transmiting the message “we have to do that,” repeating over time
and identifing by continuity in behavior. Rituals involve symbolic commu-
nication which conveys the message “that is who we are”, implies an emo-
tional commitment and provides a sense of belonging and the possibility
that a member of the family renewed activity in memory. Ritual provides
continuity in meaning across generations and sends the message “tis is how
our family will always look like”. Interruption of routines can produce a
mess, interuption of ritual is a danger to family cohesion. In terms of indi-
vidual health and well-being, family routines and rituals are part of a larger
ecological system which is linked to family relations, refers to the child’s
competence in the domains of family relations. Although the family rituals
are only one part of family activities, they point out the other pervasive na-
ture of family practice and performances during the family life cycle. This
paper tend to present the basic characteristics of family routines and rituals
as well as their connection with health and development primarily social
competences in preschool children.

Keywords: family rituals, family routines, social competences, family.
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RODITELJI I AUTENTICNOST
PREDSKOLSKOG DETETA

Sazetak: U pozitivnoj psihologiji autenti¢nost podrazumeva vrlinu li¢-
nosti koja se svrstava u hrabrost kao snagu li¢nosti. U humanistickoj psi-
hologiji autenti¢nost je trodelni model koji obuhvata autenti¢ni zivot, pri-
hvatanje spolja$njih uticaja i samo-otudenost, pa je osoba autenti¢na kad je
njen identitet u skladu s realno$¢u (nisko samo-otudenje), kada se ponasa
u skladu s realnos¢u (visoki autenti¢ni zivot) i kada ne prihvata spoljas-
nje uticaje koji menjaju njenu samo-percepciju ili sprecavaju autenti¢no
ponasanje (nisko prihvatanje spoljasnjih uticaja). Razvoj pozitivnih emo-
cija vodi ka autenti¢nosti, a razvoj autenti¢nosti vodi ka samopos$tovanju.
Osnovni preduslov da dete razvije autenti¢nu licnost jeste autenti¢an rodi-
telj. Autenti¢nost svakog ¢lana istovremeno je uslov i posledica funkcional-
ne porodice.

Kljucne reci: autenti¢nost, dete, roditelj, samopostovanje.

Uvod

Koncept autenti¢nosti direktno je povezivan s individualnim mental-
nim zdravljem i pove¢anjem smisla i svrhe Zivota jo$ od pre 2000 godina,
kad su anticki grcki filozofi poceli da postavljaju Sokratovo pitanje — Kako
bi ¢ovek trebalo da zivi? Za Aristotela je uspesan Zivot onaj koji je samoak-
tualizovan, u kojem osoba preduzima akcije koje odslikavaju ono istinito i
pravo sto ¢ini svako ljudsko bice. U ovoj perspektivi dobrog Zivota auten-
ti¢no ponasanje nema srecu ili zadovoljstvo kao svoj pozeljni ishod, nego je
zadovoljstvo posledica dobrog Zivota u kom pojedinac uspeva da na pravi
nacin ispoljava svoje autenti¢no ponasanje (Klipfel, 2015). Tako, autentic-
ni zivot ¢ini sustinu i osnovnu komponentu covekovog napretka. Iz ovih
filozofskih i moralnih razmisljanja proizasao je jedan od vanvremenskih
saveta za uspes$an zivot koji ne gubi na svojoj aktuelnosti od starih Grka
do danas - ,,To thine own self be true” (Budi veran sam sebi) (Klipfel, 2015).
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Pri definisanju autenti¢nosti u celini, polazna tacka je dugo bila nedo-
statak autenti¢nosti ili lazno ja ponasanje, ¢emu je najvise poklanjana pa-
znja u klinickoj, socijalno-psiholoskoj i razvojno-psiholoskoj literaturi, gde
su teoreticari i istrazivaci govorili o obmani sebe i drugih, o samonadgle-
danju, tajnovitosti, laznim tendencijama i postovanju (Harter, 2002). Au-
tenti¢nost podrazumeva posedovanje li¢cnog iskustva koje ukljucuje licne
misli, emocije, potrebe, ielje, interesovanja i uverenja. Sire, autenti¢nost
podrazumeva i ponasanje osobe u skladu s unutrasnjim mislima i emocija-
ma. Ipak, razli¢ito ponasanje u razli¢itim odnosima ne mora uvek biti lazno
ja ponasanje, jer osoba ima legitimno pravo da svoje ponasanje prilagodava
pojedinim odnosima (Snyder, 1987). Rezultat moze biti psiholoska nape-
tost izmedu manifestovanog laznog ja i dozivljaja pravog ja $to se definise
autenti¢nim pitanjem — Ko sam ja?

U skorije vreme psiholozi pocinju da traze empirijsku potvrdu za tvrd-
nju filozofske i egzistencijalno psiholoske tradicije o znac¢aju autenti¢nosti
za ¢ovekovo mentalno zdravlje. Tako su se dalje razvijale ideje — da osoba
bira ciljeve i ponasanja koji su joj vazni, $to dovodi do visokog samopouz-
danja, pri ¢cemu povecano osecanje licne vrednosti ne zavisi od evaluacije
drugih (Kernis, 2003); da je autenti¢nost osobe povezana s njenim adap-
tivnim funkcionisanjem u li¢nim i interpersonalnim sferama - ukljucuje
strategije reSavanja problema, paznju, pozitivno funkcionisanje u ulogama,
zdrave aspekte selfa, hedonicku i eudemonicku dobrobit, ostvarivanje au-
tenti¢nih ciljeva i losu verbalna odbrana (Kernis & Goldman, 2005), te da
autenti¢ni Zivot vodi ka ve¢em smislu u licnim aktivnostima i Zivotu uopste
(Schlege et al., 2009).

Selidzman (Seligman, 2002) je sa saradnicima definisao 6 ljudskih vr-
lina koje ¢ine jezgro karakteristika koje uvazavaju skoro sve religiozne i
filozofske tradicije - pamet i znanje, hrabrost, ljubav i ¢ove¢nost, praved-
nost, umerenost i duhovnost ili transcedencija. Ove vrline zajedno znace
ono $to se podrazumeva pod dobrim karakterom i postizu se pomocu 24
snage karaktera. Snage imaju obelezje moralnosti, mogu da se jacaju i obic-
no su vise voljne, za razliku od talenata. Snaga karaktera ukljucuje izbor
o tome da li ¢emo je steci, kada ¢emo je koristiti i da li ¢emo nastaviti da
je jacamo. Uz dosta vremena, odluc¢nosti i napora, svako moze ste¢i svaku
od 24 snage karaktera koje opisuju pozitivni psiholozi. Kod jacanja vrlina
i snaga ne radi se o u¢enju niti o vezbanju ili uslovljavanju, nego o otkricu,
kreaciji i posedovanju. Osobina koja predstavlja snagu jeste opstepriznato
obelezje koje moze da se ispoljava u razli¢itim situacijama i u razlicito vre-
me i ¢esto ima dobre posledice. Necije ispoljavanje snage ne unizava druge
u njegovom okruzenju. Naprotiv, drugi ostaju ¢esto nadahnuti gledanjem
postupaka koji manifestuju neciju snagu. Sama osoba pri ispoljavanju svoje
snage oseca pozitivne emocije poput ponosa, ispunjenosti, zadovoljstva ili
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harmonije. Prema tome, snage se ¢esto odigravaju u obostranim dobitnim
situacijama. Svaka ljudska vrlina ima svoje snage kroz koje se manifestu-
je: (1) pamet i znanje — radoznalost, ljubav prema ucenju, prosudivanje /
kriticko misljenje / $irokoumnost, ingenioznost / originalnost / prakti¢na
inteligencija / dovitljivost, socijalna inteligencija / personalna inteligencija
/ emocionalna inteligencija, perspektiva; (2) hrabrost — smelost i junastvo,
istrajnost/vrednoc¢a/marljivost, postenje/autenti¢nost/cestitost; (3) huma-
nost i ljubav - dobrota i velikodusnost, ljubav i dopustanje drugima da vas
vole; (4) pravednost — gradanska svesnost / duznost / timski rad / lojalnost,
korektnost i jednakost, liderstvo; (5) umerenost — samokontrola, razbori-
tost/diskretnost/predostroznost, smernost i skromnost; (6) trenscedencija
- razumevanje lepote i savr§enstva, zahvalnost, nada / optimizam / okrenu-
tost ka buduc¢nosti, duhovnost / osecaj smisla / vera / religioznost, prastanje
i samilost, razigranost i humor, strastvenost/entuzijazam. Dakle, pozitiv-
ni psiholozi posmatraju autenti¢nost kao snagu karaktera pomocu koje se
ostvaruje ljudska vrlina hrabrost.

U humanistickoj koncepciji autenti¢nost je kao trodelni konstrukt de-
finisala Barrett-Lennard (1998). Prvi aspekt autenti¢nosti, samootudenost,
ukljuc¢uje neminovan nesklad izmedu svesnosti i trenutnog iskustva. Savr-
$ena usaglasenost izmedu ovih vrsta iskustva nije ni moguca, a granica do
koje osoba dozivljava samootudenost u odnosu izmedu svesnosti i trenut-
nog iskustva (pravo ja), gradedi prvi aspekt autenti¢nosti, vodi ka psihopa-
tologiji. Drugi aspekt autenti¢nosti, autenti¢ni Zivot, ukljucuje usaglasenost
izmedu iskustva koje se svesno percipira i ponasanja. Autenti¢ni Zivot po-
drazumeva ponasanje i izrazavanje emocija na nacin koji je dosledan sa
svesno$cu o psihi¢kim stanjima, emocijama, uverenjima i mislima. Drugim
re¢ima, autenti¢no ziveti znaci biti iskren prema sebi u vedini situacija i Zi-
veti u skladu s vlastitim vrednostima i uverenjima. Tre¢i aspekt autenti¢no-
sti, prihvatanje spoljasnjih uticaja, uklju¢uje granicu do koje osoba prihvata
uticaj drugih ljudi i uverenje da se osoba mora uskladiti s o¢ekivanjima
drugih ljudi. Ljudi su u osnovi drustvena bica i time su i samootudenost
i autenti¢ni zivot pod uticajem drustvene sredine (Schmid, 2005). Prihva-
tanje prespektiva drugih i prihvatanje spolja$njih uticaja deluje na oseca-
nja samootudenosti i na iskustvo autenti¢nog Zivljenja. Svi aspekti zajedno
stvaraju trodelni konstrukt i humanisticku perspektivu autenti¢nosti koja
pruza najsire i najjasnije objasnjenje autenti¢nosti. Tako je osoba autentic-
na kad je njen identitet u skladu s realnos¢u (nisko samo-otudenje), kada
se ponasa u skladu s realno$c¢u (visoki autenti¢ni zivot) i kada ne prihvata
spoljasnje uticaje koji menjaju njenu samo-percepciju ili sprecavaju auten-
ti¢no ponasanje (nisko prihvatanje spoljasnjih uticaja).
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Pozitivne emocije i samopoStovanje

Pozitivne emocije predstavljaju osnove na kojima se grade snage i vrli-
ne li¢nosti. Pozitivni psiholozi veruju da su pozitivne emocije pocetak ra-
zvojnog puta do autenti¢nosti kao vrline li¢nosti. Svaka definicija emocija
navodi njihovu vezu sa sklonos¢u ka odredenom ponasanju. Strah ¢ini da
zelimo pobedi, ljutnja da Zelimo napasti. Za razliku od negativnih emocija,
pozitivne emocije su retko povezane sa odredenim ponasanjem. Radost nas
moze podstaci na op$tu aktivnost, ali ne mozemo ta¢no odrediti koje ce
ponasanje izazvati. Votson (prema Rijavec et al., 2008) predlaze sledece di-
menzije pozitivnih emocija — dobro raspolozenje, sigurnost u sebe i paznju.

Jedno istrazivanje (Seligman, 2002) je pokazalo da postoji crta licnosti
za veselost i ozarenost — pozitivna afektivnost, koja je u velikoj meri nasled-
na. Ako je jedan od identi¢nih blizanaca sklon kikotanju, veliki su izgledi
da ¢e i drugi blizanac imati istu sklonost. Takode, izgledi da dvojaj¢ani bli-
zanci imaju istu afektivnost malo je iznad nivoa sluc¢ajnosti. Prema Fridrik-
sonovoj (prema Seligman, 2002) pozitivhe emocije imaju veoma znacajnu
ulogu u evoluciji. One prosiruju nase potencijale u intelektualnom, fizi¢-
kom i socijalnom domenu i time nas ¢ine spremnijim da reagujemo kada
iskrsne neka opasnost ili dobra prilika. Pozitivha emocija ovo ostvaruje na
nekoliko nacina - (1) ona direktno generiSe istrazivanje, $to omogucava
kontrolu koja dalje proizvodi jo$ pozitivnih emocija; (2) ona direktno utice
na misljenje koje postaje kreativno i na ponasanje koje postaje avanturistic-
ko iistrazivacko, a time generise jo$ kontrole koja dovodi do vise pozitivnih
emocija; (3) ona je jednako ozbiljna kao i negativna emocija u razvoju dete-
ta. Pozitivno raspoloZenje osobe dovodi do u¢vrséivanja odnosa s drugima.
Nasuprot ograni¢enjima negativnih emocija, pri pozitivnim emocijama
na$ um je kreativan i otvoren za nove ideje i nova iskustva. Ovo dokazuje
i eksperiment na deci (Seligman, 2002). Od dve grupe ¢etvorogodi$njaka
trazeno je da provedu tridesetak sekundi prisecajuci se neceg $to se desilo
i ,$to ih je ucinilo toliko sre¢nim da prosto pozele da skac¢u uvis” (sreca s
visokom energijom) ili toliko sre¢nim ,,da prosto pozele da sednu i nasme-
ju se” (sreca sa niskom energijom). Treca grupa dece je dobila neutralne
instrukcije. Zatim je svim grupama zadatak bio da nauce da prepoznaju
razlic¢ite oblike. Prve dve grupe su bile uspesnije od trece, neutralne grupe.
Pozitivne emocije povecavaju broj mogucih ponasanja za koje nas pripre-
maju i razvijamo osobine koje ¢e nam koristiti u buduénosti. Znacajnu ulo-
gu pozitivne emocije imaju u ponistavanju stetnih efekata negativnih emo-
cija. Dok negativne emocije aktiviraju kardiovaskularni sistem, pozitivne
emocije smanjuju iste fizioloske reakcije i ubrzavaju oporavak.

Mala deca i mladuncad su primer pozitivnih emocija i autenti¢nosti.
Kada malo dete dozivi negativhu emociju, ono potrazi skloniste ili se ‘uko-
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pa na mestu. Kada oseti da je opet sigurno, dete napusta svoje skloniste.
Evolucija je u¢inila da mala deca pozitivhu emociju ose¢aju samo kada su
bezbedna i izlaze u svet da nastave svoj rast i razvoj kroz istrazivanje i igru.
Tek u adolescenciji dete procenjuje svesno svoje ponasanje kao pravo ili
lazno i prisustvo negativnih emocija. Tada mogu da se jave odsutnost, lose
raspoloZenje, (samo)otudenost i buntovnistvo.

Autenti¢nost kao vrlina ima za posledicu samopostovanje osobe. Samo
roditelj sa zdravim samopostovanjem moze dete nauciti istom zdravom sa-
mopostovanju. Roditelj koji ne veruje u sebe, nece mo¢i da veruje ni u svoje
dete. Tokom procesa vaspitanja gradi se detetova li¢nost sa svojim zeljama,
motivima i interesovanjima, uz modifikacije od strane drugih, prvenstveno
roditelja. Ako roditelj ne ume da slusa dete, da mu dozvoli da izrazi svoje
zelje, misli i emocije, da ga usmeri na topao nacin da ostvari svoje ciljeve,
pravi rezultat je nametnuta licnost umesto autenti¢ne. Iako dete ne moze
da odustane od svojih Zelja i interesovanja, ipak moze da ih potisne i ne-
gira. Dete prestaje da veruje u sebe i pocinje da veruje da mora da ispuni
roditeljska ocekivanja i bude ono $to oni Zele. Roditelji deteta s manjkom
samopos$tovanja uglavnom se u vaspitanju vode idejom da je dobro dete
ono koje je poslusno. Takvo dete odrasta u poslu$nu osobu koja se povinuje
misljenjima drugih kojima je verovala vise nego sebi. Druga krajnost su
deca koja Ce se buniti i koristiti razne mehanizme koji ¢e forsirati suprotno-
sti roditeljskim Zeljama. Medutim, suprostavljanje nije slobodno ponasanje
nego samo suprotnost poslusnosti. Dete koje se bori da ostvari suprotno od
roditeljskih ocekivanja nece dobiti podrsku i zato ne¢e moci da stekne po-
verenje u svoje sposobnosti. Podrska je klju¢na za razvoj i samopouzdanja i
samopostovanja. Ako roditelj veruje u dete, ono uci da veruje u sebe.

Potisnuta autenti¢nost ostaje kao neintegrisani deo li¢nosti, kao zaosta-
tak nekadasnjih detetovih potencijala i javlja se kroz fantaziju. Kada dete
odraste u osobu uspesnu po svim merilima drugih, potisnuta autenti¢nost
se moZe manifestovati kao osecaj praznine i nedostajanja neceg nedefini-
sanog.

Zakljucak

Samo autenti¢ni roditelj moze da ima autenti¢no dete. Samo roditelj s
razvijenim samopouzdanjem i samopo$tovanjem moze da razvije isto kod
svog deteta. Jedan od uslova funkcionalne porodice jeste da se svakom nje-
nom ¢lanu omogudi razvoj, interesovanja, izrazavanje misli i emocija. Au-
tenti¢nost, samopouzdanje i samopostovanje svakog ¢lana istovremeno je
uslov i posledica funkcionalne porodice.

Roditelji su zaduzeni za razvoj pozitivnih emocija (srece, radosti, za-
interesovanosti, razdraganosti...) kod deteta, $to dovodi do autenti¢nosti
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deteta. Razvoj govora je jedan od klju¢nih faktora razvoja autenti¢nosti, ali
Cesto predstavlja i ,,mac sa dve ostrice”. Ta¢nije, govor svojim simbolickim
sistemom postaje mo¢no sredstvo medusobnog povezivanja i zajednistva, a
same re¢i omogucuju detetu da predstavi svoja iskustva. Kapacitet za objek-
tivizaciju sebe kroz jezik detetu omogucava da zanemari ili ¢ak narusi vla-
stito neposredno iskustvo (uklju¢ujudi i nacin na koji se predstavljena slika
o sebi). S druge strane, upotreba reci nosi odredenu odgovornost odraslog
pri razumevanju i tumacenju detetove verbalne predstave svog iskustva.
Ovo je posebno izrazeno kada su u pitanju detetove emocionalne reakcije.
Onog momenta kada dete prihvati roditeljsko pogresno tumacenje njego-
vih/njenih dozivljaja, pocinje da narusava iskustvo svog pravog ja. Medu-
tim, ako roditelji prihvate detetovu interpertaciju sopstvenih emocionalnih
reakcija, podstaci ¢e detetovu autenti¢nost i njegovo poverenje u psihicku
realnost svojih emocionalnih iskustava. Razvojni psiholozi isticu da je sa-
drzaj ranih de¢jih verbalnih predstava vlastitog iskustva pod uticajem onog
$to roditelj smatra da je vazno istaci i protumaciti u detetovim dozivljajima.
Tako prihvacena detetova pri¢ca moze u nekim porodicama da bude falsifi-
kat detetovog iskustva i vodi dete ka otudenju od svog autenti¢nog iskustva.
Alj, ako roditelji ohrabruju detetove predstave zasnovane na pam¢enju, koje
potvrduju detetovo li¢no iskustvo, onda se postavlja temelj za autenticnost
deteta. Takode, roditelji koji su previse ukljuceni u Zivot deteta podsticu
razvoj laznog ja ponasanja. Tada dete svoje predstave Zelja, misli, potreba
i emocija gusi u cilju usaglasavanja s roditeljskim zahtevima. Autenti¢nost
deteta kao uspeh roditeljstva moze se proveriti tek oko sedme godine.
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PARENTS AND AUTHENTICITY OF PRESCHOOL CHILDREN

Summary: The positive psychology defines an authenticity as a virtue
of personalitywithin courage as a strenght of personality. In humanistic
psychology, authenticity is a three-part model, which includes authentic
life, the acceptance of external influences and self-alienation, and the per-
son is authentic when his/her identity is in accordance with reality (low
self-alienation), whenhe/she acts in accordance with reality (high authentic
life ) and when he/she do not accept outside influences which change its
self-perception or prevent an authentic behavior (low acceptance of exter-
nal influences). The development of positive emotions leads to authenticity
and the authenticity leads to self-esteem of the child. The basic prerequisite
for the child to develop an authentic personality is the authentic parent.
The authenticity of each member is both a condition and a consequence of
a functional family.

Keywords: authenticity, child, parent, self-esteem.
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IMPLICITNA PEDAGOGIJA I
SVAKIDASN]JI ZIVOT ODRASLIH I DECE

SaZetak: Pod implicitnom pedagogijom podrazumevaju se prikriveni,
neosvesc¢eni, nesvesni ¢inioci koji uti¢u na ponasanje odraslih u odnosi-
ma s decom. Cak se tvrdi da su znacajnija ,,nepisana pravila ponasanja” od
planskih i sistematskih uticaja na dete. Medu poznatim istraziva¢ima pro-
cesa i mehanizama koji deluju u pozadini, iza samih stvari, ,iza ¢ovekovih
leda” nalaze se Marks, Nice i Frojd. Mi smo samo delimi¢no svesni pravila
koja vladaju na$im ponasanjem. Sve to ¢ini odnos odraslih i dece jako za-
gonetnim, $to je verovatno jedan od razloga da autori Pedagogijskog leksi-
kona (1939) zakljuce: ,vaspitanje je u dobroj meri iracionalno delovanje”
Iz ovakvih saznanja razumljivije je poreklo rasprostranjene racionalizaci-
je (odbrane) roditelja: ,Nemam vremena za bavljenje decom!” Oni time,
kako jo$ Berdajev navodi, pokazuju da ,,podsvest moze da uzme oblik svesti
koja porazava svojom iracionalno$¢u”. U radu ¢e biti prikazana istrazivanja
i shvatanja o posledicama delovanja prikrivenih ¢inilaca na svakodnevni
zivot odraslih i dece, $to omogucuje da zaklju¢imo: ,,Uzaludno je verovati
da nasu decu podizemo onako kako mi to zelimo” (Dirkem, 1981: 61).U
radu se rekonstrui$u neprepoznati segmenti socijalnog i li¢cnog zivota koji
bi mogli da se svrstaju u implicitnu (skrivenu) filozofiju ili pedagogiju. To
polazi za rukom svakom ko je dugo istrazivao tajne i tamne strane u odno-
sima odraslih i dece, tajne coveka, njegovog zemaljskog i natprirodnog sve-
ta. Tako se doslo do saznanja da prosvetljena mudrost, od starih vremena,
prihvata tajnu i nepoznato (implicitno) tajno kao sastavni deo svakodnev-
nog zivota, te da je detinjstvo ¢uvar i prenosilac ovih i drugih ¢ari ljudskog
postojanja. I stoga $to je dete otac covekov (Frojd, M. Montesori). Na$ Zivot
bi bio mnogo siromasniji, zemaljsko trajanje ispos¢eno i manje smisleno da
se ne hrani tajnom i neshvac¢enim nadama.

Kljucne reci: implicitna pedagogija, vaspitanje, racionalizacija, svakod-
nevni Zivot.
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Roditeljstvo se odvija u prostoru izmedu Cistih, uzviZenih emocija
i zamorne svakidasnjice (Blagojevi¢, 1993: 590)

Mozda bismo mogli poceti pitanjima: Da li ste ¢uli za implicitnu peda-
gogiju? Sta mislite o skrivenim, nereflektovanim, neplaniranim ¢iniocima u
vaspitanju? Koje vrednosti, stereotipe, predrasude, tabue pre¢utkuju odra-
sli u odnosima s decom?

Istrazivanja o implicitnim, prikrivenim dejstvima na razvoj i odrasta-
nje deteta imaju dugu tradiciju u istoriji pedagogije. Sam izraz ,implicitna
pedagogija” kod nas je bio nov i atraktivan poc¢etkom 80-ih godina zahva-
ljujuci dr Aleksandri Marjanovi¢ koja mi je 1983. godine predlagala da pi-
$em doktorat o implicitnoj pedagogiji. U jednom nedavnom doktoratu u
Novom Sadu, o ekoloskom vaspitanju, nasao se odeljak o implicitnoj pe-
dagogiji vaspitaca. U zagrebackom vrti¢u pedagogica je drzala radionice o
implicitnoj pedagogiji vaspitaca 2004.

Za ovu priliku ja sam pokusao u studijama o svakodnevnom zivotu i so-
ciologiji detinjstva da prepoznam autora koji uoc¢ava ono sto se tice impli-
citne pedagogije u odnosima odraslih i dece (Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997;
Arezina, 1989; Spasi¢, 2004). Najpazljivije sam analizirao raspravu Marine
Blagojevi¢ Roditeljstvo i svakidasnji Zivot. Do saznanja o prikrivenim, nere-
flektovanim ¢iniocima u socijalnom Zivotu, posebno u odnosima sa decom,
do najplodnijih saznanja doslo se komparativnim antropoloskim istraziva-
njima. Danas gotovo da nema ozbiljnije rasprave o problemima odrastanja,
odnosima u drustvu i porodici, a da se ne navode antropoloska istrazivanja.
Od socioloskih saznanja za nasu temu posebno je znacajna tvrdnja Emila
Dirkema: ,,Uzaludno je verovati da nasu decu podiZzemo onako kako mi to
zelimo” (1981:61).

Zivimo Zivot svagdasnji, uvereni (ili ne) da znamo zasto Zivimo, okrenu-
ti smislu Zivota (ve¢nosti) ili kraju (prolaznosti); noseni stihijom, vegetira-
mo od danas do sutra ili se nadahnjujemo uzviSenim vrednostima; Zivimo
svako svoja ubedenja, veru u nesto, manje ili viSe zanemarujuci da je Nice
objavio kraj apsolutnih ve¢nih vrednosti (Bog je mrtav!), da je Frojd uka-
zao na iracionalno poreklo racionalnih uverenja - da je dete otac covekov
(jos nisu misljene dalekosezne pedagoske konsekvence takvog Frojdovog
uvida i uvida Marije Montesori); Marks je pokazao da je glavni pokreta¢
¢ovekovog ponasanja — ekonomski, materijalni interes, da odnosi u proi-
zvodnji materijalnih dobara odreduju ukupne odnose u drustvu, pa i od-
nose odraslih i dece.

Produktivni rad odraslih [...] pokazuje tendenciju da natkrili, prozme
¢ak i apsorbuje ostale forme Zzivljenja, pa i one jo$ preostale slobodne
zone za uzajamnu participaciju dece i roditelja. U tim okolnostima [...]
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roditelji sve manje mogu da gaje, a sve viSe moraju da obraduju decu
(Marjanovi¢, 1987: 19).

Sanda Marjanovi¢ je formulisala temeljno pitanje jo$ 1980. (danas se na
takva pitanja malo ko osvrce): ,Da li je ukupan zivot u funkciji produkcije
ili je produkcija u funkciji humanizacije zivota” (Marjanovi¢, 1980: 209).
Naime, kada je re¢ o odnosu prema deci: ,,Podizanje dece trebalo bi da ima
bar toliko znacaja i vrednosti koliko i produktivan rad” (Ibid.: 208). ,,Doslo
je do koncentracije proizvoljnog rada van porodice, ona vi$e i nije mesto
gde se odvija glavni sadrzaj zivota odraslih, a to je bitna pretpostavka uza-
jamnosti izmedu dece i odraslih. Sada se zivot odraslih odvija na rastojanju
od Zivota dece, sve ono $to je bitno za odrasle je van de¢jeg domasaja pa je
deci daleko teze da shvate smisao rada i zivota odraslih® (Ibid.: 205). U tom
kontekstu treba posmatrati mogucnosti roditelja da podizu decu po svojim
zamislima, jer ,,bilo to dobro ili lose upadamo u jedan globalni poredak koji
niko u potpunosti ne razume, ali ¢ije posledice ose¢amo svi [...] Mnogi od
nas osecaju da su pod vlascu sila na koje ne mogu da uti¢u” (Gidens, 2005:
33,45).

Oblici ¢ovekovog samozavaravanja kao predmet istrazivanja implicitne
pedagogije predstavljaju uverenja jedinke da svoj zivot drzi pod kontrolom
i da je kovac svoje srece. ,, Ambigvitet stoji u vezi sa nemoguénoséu spozna-
je i ovladavanja okruzenjem od strane individue” (Blagojevi¢, 1993: 585).

Nereflektovanost, trpljenje, otudenje u porodici i svakodnevnom zivotu
takode je indikator postojanosti prikrivenih, implicitnih ¢inilaca u odnosi-
ma roditelja i dece (upor. Blagojevi¢, 1993: 587). Znaci, s razlogom se tvrdi
da se ,,piramida civilizacije” gradi na iracionalnom. Naime, ,u samoj mo-
tivaciji za roditeljstvo Cesto je sadrzano otudenje” (Ibid.). Roditeljstvo se u
savremenom svetu javlja kao kompenzacija. (Nije li sli¢no i sa motivacijom
za vaspitacki poziv?)

Tako odluke iz sfere svakidasnjeg Zivota donosimo ,u izmaglici nada
i o¢ekivanja i anonimnih, neuhvatljivih ali ipak jakih pritisaka drustvene
sredine”. U izvesnom smislu, radi se ,,0 postojanju kolektivne racionalnosti
koja izranja iz kolektivnog iskustva”. To kolektivno iskustvo pretapa se u
kolektivni obrazac o ,pozeljnom koji pretvara individualnu racionalnost
u puku inerciju” (delovanje implicitnih ¢inilaca!). ,Cesto, medutim, ljudi
nisu u stanju ¢ak ni verbalno da artikuli$u svoje Zelje” (Ibid.: 588). Da li je
to pouzdani indikator zrelosti li¢nosti i kvaliteta zivota?

Marina Blagojevi¢ smatra da ,ve¢ na nivou potrebe roditeljstvo sadr-
zi sve klice unutrasnje protivrecnosti [...] Aktivnosti vezane za roditeljstvo
bitno su ambivalentne” (Ibid.).

Na primer ,,rad koji se obavlja na nivou svakidasnjice u celini nepriznat
jeinevidljiv, neprekidan tegoban i neizbezan” (Ibid.: 585). Implicitna filozo-
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fija mora ovde racunati sa dubokim antinomijama: tegoban i neizbezan rad
ipak sadrzi emancipatorski potencijal. Zasto ovakav rad ne bi oslobadao?
Zar postoji rad koji nije tegoban? Otuda je tacno: ,Roditeljstvo se odvija u
prostoru izmedu distih, uzviSenih emocija i zamorne svakidasnjice [...] u
spontanom, toplom, prisnom odnosu [...] ¢ovek se bar za trenutak uzdize
iz svoje otudujuce svakodnevice i doseze svoju celovitost” (Ibid.: 590). Ono
sadrzi ,imanentnu protivre¢nost: ljubav i brigu [...] u okviru svakidasnjeg
zivota. Zadovoljenje potrebe za roditeljstvom bitno je za odgovornost pre-
ma detetu [...] prema samome sebi, partneru, okolini [...] U meri u kojoj po-
jedinac ove protivre¢nosti ne uspeva jasno da odredi, u meri u kojoj se one
gube u ambigvitetu, on ih ose¢a kao nejasnu nelagodnost koja ga pritiska”
(Ibid.). Osecanje ,,nejasne nelagodnosti koja pritiska” potom se pretvara u
»brigu, strepnju osecenje krivice, frustraciju” ukazuje na prakti¢ni smisao i
terapijske mogucnosti refleksije i autoanalize koji svakako mogu doprineti
da se briga ne transformise u ,,osecanje krivice i frustraciju” (Ibid.: 591).

Tumaceci shvatanja Agne$ Heler, Marina Blagojevi¢ rekonstruise skrive-
nu dijalektiku ljubavi, ravnodu$nosti i mrznje u odnosima roditelja i dece,
$to nam pomaze da prepoznamo drustveno i psiholoski znacajan domen
implicitne pedagogije. Naime,

afekti uopste nisu tako subjektivni [...] kako bi se to pomislilo na prvi
pogled [...] Drustveni zahtev za sve roditelje je da vole svoju decu [...]
dete je za roditelje vazno: oni Zive dalje’ kroz dete, prenose mu svoje
osobine, ime, imetak, ciljeve zivota itd. Osim toga, ljubav je drustvena
norma i to tako jaka da deca koja su odavno ravnosdusna prema svojim
roditeljima i roditelji koji su odavno ravnodus$ni prema svojoj deci [...]
jo§ uvek prikazuju (sami sebe lazu?) da se vole. Mora se javiti averzija —
u izuzetnim slucajevima, ¢ak mrznja — da bi covek samom sebi priznao
da ne voli one koje ’bi morao’ da voli (Heler, prema Blagojevi¢, 1993:
591).

Ova analiza pokazuje koliko je sloZen i dubok, a slazemo se svi da je ve-
oma znacajno razumeti odnos ljubavi i mrznje kako bi se gradili autenti¢ni
harmoni¢ni odnosi s decom. Da li takvi odnosi mogu nastati spontano ili
pod dejstvom refleksije, ,,analizom samog sebe”? U oba slucaja ostaju uzi
i $iri domeni implicitnog koji mogu biti pokretac ili barijara kreativnom
izrazu i zdravom odrastanju.

Najopstija skrivena ¢injenica zivota i determinanta ponasanja je — otu-
denje. ,,Sustina kritike svakidasnjice lezi u osvetljavanju otudenja koje je
u njoj sadrzano” (Blagojevi¢, 1993: 585). Odavno se, ne samo u marksi-
stickoj filozofiji i drustvenim naukama inspirisanim Marksom, ukazuje na
rasprostranjenost i pogubne posledice udaljavanja ¢oveka od prave ljudske
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sustine, od sebe sama, na napustanje mogucnosti humanijeg zivota i pravih
ljudskih vrednosti. Medutim, covek danas, sli¢no kao u proslosti, svakod-
nevni Zivot organizuje mimo ili nasuprot ,,pravih ljudskih vrednosti”

Ambigyvitet (ljubav - suparni$tvo; poverenje — nepoverenje i sl.) jeste
»jedna od osnovnih odlika otudenog svakidasnjeg zivota’, njegove sustin-
ske neracionalnosti ,,koja se iskazuje u nemoguénosti jasnog artikulisanja
potreba” i njihovog adekvatnog zadovoljavanja, odnosno kontrole nad
sopstvenim zivotom. ,,Ambigvitet stoji u vezi sa nemogucno$¢u spoznaje
i ovladavanja okruzenjem od strane individue® (Ibid.). I spoznaja i ovlada-
vanje okruzenjem, kada su mogucdi i ostvarivi, stoje u vezi ili su motivisani
nekim implicitnim vrednostima, potvrduju njihov uticaj na stil Zivota. Jer
odrasli, a pogotovo dete, i pored licnog uvida u drustvenu stvarnost koja ga
okruzuje, tesko moze da u potpunosti upravlja svojim Zivotom. A to su sve
pokazatelji prisustva implicitnih (skrivenih, nereflektovanih) pokretaca,
vrednosti i namera. Da bi se utvrdile posledice delovanja otudenja i ambi-
gviteta roditelja (odraslih) na razvoj i odrastanje deteta, valjalo bi planirati
posebna istrazivanja.

Moze se postaviti pitanje: da li je osmisljavanje Zivota danas — racio-
nalizacija, kompenzacija ili proizilazi iz otudenja, implicitne Zivotne fi-
lozofije ili nekog oblika izvitoperenja odnosa roditelja i dece. ,,Nemocan
u spoljasnjem svetu, pojedinac oblikuje svoj privatni svet ¢iju okosnicu
predstavlja roditeljstvo. Roditeljstvo tako postaje i motiv za rad i motiv
za zivot. Roditelji rade da bi ’zaradili za decu) a imaju decu da bi znali za
koga rade”(Ibid.: 588). Ovu dijalektiku’ svakodnevnog zdravorazumskog
misljenja i zivljenja valjalo bi posebno ispitivati. Njeno obelodanjivanje bi
objasnilo vazne segmente naseg zivota, implicitne i smisljene domene, ne
samo, ,,stihije savremenosti”.

Vazne zivotne odluke ,,0 broju dece, o vremenu radanja, o podizanju i
skolovanju dece”, donose roditelji ,,u izmaglici nade i ocekivanja, i anoni-
mnih neuhvatljivih ali ipak jakih pritisaka drustvene sredine”. U izvesnom
smislu moze se govoriti o postojanju kolektivne racionalnosti koja izranja
iz kolektivnog iskustva [...] U privatnim stvarima ljudi svoj Zivot prepustaju
sudbini i prirodi” (Ibid.). Zna se, ,uloga roditelja drustveno je oblikovana
ocekivanjima koje drustvo ima od deteta odnosno od $ire shvacene drus-
tvene funkcije detinjstva. Roditelj je od drustva prinuden da oblikuje’ dete
u odredenom pravcu” (Ibid.). Njegov polozaj je otezan time $to je prenosi-
lac vrednosti koje sam ,,nuzno ne prihvata’, pa je stoga raspolucen ,,izmedu
drustvene uloge i vlastite spontanosti” (Ibid.).

Da li implicitno snaznije deluje iz raspolucenosti ili ,vlastite spontano-
sti”? Dosadasnja analiza zapravo pokazuje da svakodnevni Zivot roditelja
i dece oblikuje mnostvo vidljivih i nevidljivih, znanih i malo poznatih ¢i-
nilaca, predrasude i neplanirano delovanje, $to se moze nazvati implicitna
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pedagogija (filozofije).

Tako su savremenim uslovima, kad ljudski rad preti da ,, natkrili, pro-
zme, ¢ak apsorbuje ostale forme Zivljenja pa i slobodne zone za uzajamnu
participaciju dece i roditelja”, ne znajuci zapravo $ta rade, roditelji ,,sve ma-
nje mogu da gaje, a sve vise moraju da obraduju decu” (Risman, prema
Marjanovi¢, 1987: 19). U stvari, kao da sve vise nestaje i obradivanje’ dece
jer roditelji ,,nemaju vremena” za bilo kakvo bavljenje decom. Karakteri-
stican je u tom pogledu odgovor majke iz Leskovca, a povodom epidemije
salmonele u vrti¢ima (21. 10. 2016). Tom prilikom je jedan broj dece odnet
u bolnicu, a neki roditelji su odbijali da dovode decu u vrti¢e. Na pitanje
novinarke da li ¢e slati dete u vrti¢, jedna majka je odgovorila: ,,Zar da ga ja
cuvam!?” Ovaj odgovor bi verovatno umele da objasne: Tatjana Pavlovska,
Mira Markovi¢, Nada Marinkovi¢ i Karl Marks koji bi mozda i ovo rekao:
»Tek industrijsko - tehnolosko drustvo proizvodnim i drustvenim odno-
sima koje uspostavlja, tako temeljno menja drustveni polozaj i strtukturu
porodice, da ugrozava uzajamnost, taj bitni kvalitet odnosa izmedu dece i
odraslih” Tako je govorila Sanda Marjanovi¢ (1987: 18).

Na vi$e mesta u ovom radu bi¢e pokazano, i ako mi to nije bila prvobitna
namera, da radikalna kritika pedagogije i vaspitanja najubedljivije ukazuje
na implicitne stavove i vrednosti pedagoga, vaspitaca i roditelja. Po¢nimo
od Rusoa: Dete ,treba da ¢ini samo $to hoce ali ono sme hteti samo §to
se podudara sa tvojom voljom”. Izgleda, ove i sli¢cne Rusoove misli bile su
inspiracija Marije Montesori za opomenu odraslima usled njihove ,,strasne
slepoce’, koja je ,misterija ljudske duse” stara ,,koliko i samo ¢ovecanstvo”
(prema Graorac, 2013: 283). Za Rusoa tu nema dileme, ni implicitne ni
eksplicitne: zna se ko je stariji, a ko treba da slusa. Za Dejvida Rismana
poslusnost je suptilna stvar, i za decu i nastavnike, pa je zapisao iskaz jed-
nog deteta: ,,U¢iteljice, da li opet danas moramo da radimo ono $to Zelimo”
(prema Graorac, 1995: 171). Ekehard Fon Braunmil (autor Antipedagogije,
1975) izrazava implicitni stav vaspitaca i roditelja: ideal pedagogije je vas-
pitanik koji samostalno ¢ini ono $to drugi hoce (Ibid.: 107), znaci radikalna
antipedagoska kritika vaspitanja i pedagogije omogucuje nam da prepo-
znamo skrivene namere vaspitaca i pedagogije. I otuda vaznost i znacaj
rekonstrukcije razli¢itih domena implicitne pedagogije. Savremena kritika
pedagogije i vaspitanja dobrim delom je nastala rekonstukcijom implicit-
nog, skrivenih namera i o¢ikivanja vaspitaca i roditelja.

Nihilizam - briga - ve¢nost - smisao
Pripremaju¢i ovaj rad dosao sam do novih saznanja o segmentima

stvarnosti relevatnih za razumevanje odnosa odraslih i dece, odnosno no-
vih aspekata implicitne pedagogije (filozofije).
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Studija Ivane Spasi¢ (2004) upucuje citaoca na relevantnu filozofsku
literaturu. Preko Dijalektike konkretnog Karela Kosika istrazivanje me je
dovelo do Hajdegerovog Bica i vremena. Bavedi se ovom filozofijom, s ob-
zirom na pomenute teme, shvatio sam da je kategorija vremena (,,svakod-
nevni zivot”) u nazivu teme zbornika (odnosno konferencije). Tako sam
dosao do egzistencijalistickih pojmova: vremenitost, kona¢nost, skrivenost
bica, nistavilo. Verovatno starost svakog primorava na razmisljanje o kraju,
o ¢oveku kao smrtnom bicu, ali i o smislu Zivota. Doduse, Dostojevski je
govorio da zZivot treba vise voleti nego njegov smisao.

Smrt je, ne samo u kontaktima sa malom decom - tabu tema. A traganje
za smislom i odgovori na pitanje ta je smisao mog i zivota uopste, prepusta
se popovima i vernicima, iako odlu¢no odreduje kvalitet svakodnevnog Zi-
vota dece i odraslih. Doduse, moguce je smisleno Ziveti a da se ne zna i ne
pita zasto Zivimo, i da li uopste zivot ima smisla.

Koja implicintna iskustva i saznanja doprinose nasem punovrednom
smislenom Zzivotu, a koja nas primoravaju da se suo¢avamo s besmislom?
Ne moze se razumeti svakodnevni zivot dece i odraslih ukoliko se ozbiljno
ne pojmi tragi¢nost ljudske egzistencije. Mihailo Duri¢, sa Niceom i Hajde-
gerom, ubedljivo dokazuje da je egzistencijalna situacija ¢oveka danas nihi-
listicka, da ona ontoloski determinise i Zivot vernika koji znaju i veruju da
zivot ima smisla. Ne treba posebno dokazivati da traganjem za smislom ili
prihvatanje besmislenosti (nihilizma) znacajno utice na stavove i postupke
roditelja i vaspitaca prema deci, takode se na taj nacin konstitui$e njihova
implicitna pedagogija i filozofija.

Tumacedi Nicea i Hajdegera, M. Puri¢ ubedljivo zaklju¢uje da ne po-
stoje ontoloske pretpostavke za Zivot sa smislom. Da bismo Ziveli na nivou
svog vremena, i shodno tome podizali decu, ostaje nam suocavanje s be-
smislom i nistavilom. Primorani smo kulturno-istorijski na nihilizam. Teh-
nika je svakako glavni ¢inilaca sunovrata ¢oveka i humanisti¢kih vrednosti.
Da li je u ovakvim Zivotnim okolnostima korisnije za roditelje i vaspitace,
za sam Zzivot, svesno suocavanje s nistavilom ?

~Covek nema brigu (istakao I. G.), nego briga ima ¢oveka. Dok je ziv
¢ovek pripada brizi” (Hajdeger, prema Kosik, 1967: 84). Briga je dvoznac-
na, tera coveka na raspinjanje ,,izmedu zemaljskog i bozanskog elementa”
(Ibid.: 86). Indikativno je, a moze biti podsticajno za istrazivanje impli-
citnog u odnosima odraslih i dece, $to poznati (neo)marksisticki filozof u
svojoj studiji uzima u obzir - ,bozanski elemenat”. Tako je drustveni kon-
tekst izlaganja drugaciji, podsetio me je Kosikov uvid na svedocenje dokto-
ra Jerotic¢a iz sedamdesetih godina: u psihoterapeutskim poslovima, posto
stru¢njak uradi sve §to moze, ono $to ne moze ucinic¢e — bozija blagodat.
Iako vecina argumentacije o implicitnoj pedagogiji potice iz psihologije i
sociologije, odnosno psihoanalize i markiszma, Ni¢eovo razmatranje pred-
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stavlja najdublju kritiku svakog pedagoskog racionalnog delanja i upozara-
va na snazni udeo prikrivenih ¢inilaca. Naime, da bi uopste mogao delati,
¢ovek mora verovati u izvesne zablude, i delace ,,prema tim zabludama cak i
onda kada ih bude prozreo kao zablude” (Puri¢, 1982: 37). Ova analiza do-
brim delom objasnjava i uvid Marije Montesori, koja u ponasanju odraslih
prema deci videla njihovu ,,strasnu slepoc¢u’, koja predstavlja ,,univerzalni
fenomen star koliko i samo ¢ovecanstvo’, ,misteriju ljudske duse” (Mon-
tesori, 2003: 283). Jo$ nije niko nigde prepoznao tako duboke antropolos-
ke i kulturno-istorijske korene implicitne pedagogije — nagonsko ishodiste
vaspitanja koje nije moglo biti shvaceno kao takvo do pocetka dvadesetog
veka.

Niceovo razmatranje predstavlja mozda najdublju kritiku racionalnog
pedagoskog delanja, njime se osporava svaka njegova mogucnost i, pritom,
upozorava na snazno delovanje prikrivenih (implicitnih) ¢inilaca. ,,Sa naj-
ve¢om mogucom odlu¢noscu, prelaze¢i na mahove ¢ak i u otvoreni cini-
zam, Nice uzima na sebe da pokaze kako je metafizicka sfera - cilj sredstvo
sasvim nepodesna za razumevanje fenomenalne strukture ljudskog delanja
[...] Prosto je neverovatno da se tako na jednostavan nacin [...] mogla izra-
ziti jedna tako duboka uznemiruju¢a misao - da je ljudsko (i pedagosko)
delanje u osnovu neprozirno i nepojamno, a da u ljudskom uobrazenju u
vezi sa tim delanjem nema ni kraja ni konca...” (Nice, prema Puri¢, 1982:
38).

Posebno je naglasavao da je ljudska praksa obavijena neprozirnom taj-
nom, da je jaz izmedu znanja i ¢ina nepremostiv, da svaki postupak jeste
i ostaje nedokucljiva stvar... ,Mi nikad nismo gospodari nasih dela i po-
stupaka. Niti ikad uistinu ¢inimo ono §to znamo, ma koliko tome usrdno
tezili” (Puri¢, 1982: 38).

Slede¢a Dirkemova tvrdnja pokazuje da je ovaj znameniti sociolog ili
mislio na Ni¢eovom tragu ili slicnom intiucijom do$ao do analognog uvida
relevantnog za pedagosko delanje: uzuladno je verovati da nasu decu podi-
zemo onako kako mi to Zelimo (Dirkem, 1981: 61). Mi, bez ustrucavanja,
mozemo zakljuciti da ne znamo $ta je vaspitanje, jer ono niti je bilo niti je
danas racionalna, planska i sistematska delatnost.

Ovde se mozemo pitati 0 manjoj ili ve¢oj dubini, manjoj ili vecoj pri-
krivenosti onog $to zovemo implicintna pedagogija. To je tacno ukoliko
mislimo na otkrica tri velika mislioca (Marks, Nice , Frojd), koji su se ba-
vili istrazivanjem onog $to se zbiva iza samih stvari, skriveno od obi¢nog
posmatranja. Tesko je vrednovati rezultate njihovih razmatranja i poredati
ih po vaznosti. Sva tri stvaraoca su duboko zaronili u socijalno-istorijsku
proslost ¢oveka i ljudskog drustva kako bi potpunije razumeli covekovo
ponasanje i delanje.

Daleko S$ire i zasnovanije od Frojda razvili su Marks i Nice svoju ar-
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gumentaciju o ljudskom drustvu. Njihov uvid u ono $to se zbiva u poza-
dini kulturno-istorijskih pojava predstavlja nezamenljivo otkrice. Nasem
samorazumevanju danas Nic¢eov uvid Zeli da zavesta profesor Duri¢ ,,da se
prekine sa svim metafizi¢ckim obzirima na prakti¢cnom podrudju, te da se
nihilisticki slom najvisih moralno ontoloskih vrednosti prihvati kao nova
povesna $ansa covecanstva® (Ibid.: 40-41).

Na koji nacin, u kom smislu je za razumevanje moguc¢nosti, motiva i
posledica pedagoske delatnosti relevantna Nic¢eova antimetafizicka kritika
prakti¢ne delatnosti? U prvom redu ova kritika je znacajna jer pomaze da
razumemo granice i moguénosti racionalnog delovanja u ophodenju sa de-
com. Naime, jo§ u drevno doba grc¢ke istorije mnogi su umni posmatraci
i slikari ljudskih naravi bili ve¢ dobro uo¢ili da niko nije stvarni gospodar
svojih postupaka, da malo $ta ispadne onako kako su ljudi hteli, da postoji
strahoviti nesklad izmedu naumljenog i ostvarenog.

U skladu sa svojom osnovnom mislju da je prakti¢no podrucje u osnovi
neprozirno i nepojavno, Ni¢e ukazuje na nepredvidljivost ljudskih postu-
paka. Uveren je da smo ,,duboko nepoznati i tudi sebi samima, te da isto
onako kao $to ne znamo $ta prethodi nasem delanju, ne znamo ni sta iz nje-
ga odista sledi” (Ibid.: 41). Otuda Nice, na drugom mestu, opravdano tvrdi:
,da bi delao, mora$ verovati u zablude; i dela¢e$ shodno tim zabludama ¢ak
i onda kad ih budes prozreo kao zablude” (prema Duri¢ 1984: 336). Da li se
roditelji i vaspitaci mogu prepoznati u ovoj auteticnoj rekonstukciji ljudske
svesti i ponasanja? Sta ako i prepoznaju svoje samozavaravanje? Verovatno
su neki svesni pomenutih zabluda i pogresne svesti o sopstvenim predra-
sudama, ali izbegavaju da usaglase svoje postupke prema toj spoznaji. Kao
$to se moze zakljuciti, Nice, Hajdeger i Mihailo Puri¢ osvetljavaju na nov
nacin problematiku implicitnog u odnosima odraslih i dece. Tako se otvo-
rilo jo$ jedno $iroko polje za tematizovanje implicitne pedagogije u pos-
tmodernom kljucu. Tesko se oslabadamo metafizike, jo$ traje nase borba
za smisao; ne prihvatamo Niceovo saznanje o ,,opusto$enosti sveta” (prema
Duri¢, 1994: 173) i Hajdegerovu brigu nad ,,bacenos$¢u u svet”. ,Mnogi nasi
savremenici [...] jo$ Zive u uverenju da se nista nije dogodilo” (Ibid.).

Da li sam ja nihilista? Kao da sam se danas priblizio dragom profeso-
ru Duriéu: smiren, sre¢an ¢ovek, a — nihilista! MoZe li nihilista biti sre¢an
¢ovek? Moze ukoliko uspostavi ,istinski zadovoljavaju¢u vezu s drugim”.
Takode, na taj nacin, ,,moze ublaziti bolnost uskih granica naseg zivotnog
veka na ovoj zemlji”. Betelhajm ide i dalje, pa kaze: ,,Ako je ¢ovek nasao
istinsku zrelu ljubav [...] nema potrebe da zeli ve¢ni zivot” (Betelhajm,
1979: 25).

U cuvenoj studiji Dijalektika konkretnog Kosik ispisuje zanimljiv ode-
ljak: Metafizika svakodevnog Zivota. ,,Dok je Ziv, ¢ovek pripada brizi” (Haj-
deger, prema Kosik 1967: 84). Kakav je odnos brige i traganja za smislom?
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Otkud da jedan vrstan maksista tvrdi da se ,,u celokupnoj Zivotnoj brizi
¢ovekovoj nalazi kako zemaljski elemenat, usmeren materijalizmu, tako i
elemenat koji tezi gore prema bozanskom, i ako je ’briga’ dvoznacna, po-
stavlja se pitanje: zasto postoji ta dvoznac¢nost? [...] raspinjanje ¢oveka iz-
medu zemaljskog bozanskog i elementa” (Ibid.: 86).

Sta mi da ¢inimo s filozofskim uvidom u ophodenju s decom? Danas
(17. IX 2016) nemam volju za Zivotom. Ziveéi s decom, vaspitaci emituju
ili ,,patos zivljenja” (ostvaruju zadatak predskolskog vaspitanja Osnova pro-
grama — 1975) ili nihilizam. Da li se Ibi Molnar, posto je rodila dvoje dece i
sprema na put u Ameriku, jos$ seca ,,patosa zivljenja’, o0 ¢emu smo rasprav-
ljali na vezbama iz predskolske pedagogije?

Jutros, sve brige koje Kosik analizira i mene opsedaju. Posebno neosve-
$¢ena briga o konacnosti, smrti, ali i ona o prolaznosti detinjstva. Kako zivot
moze da ima smisla, kako sa decom tragati za smislom kad smo uokvireni
konac¢nos¢u, primorani na priblizavanje smrti? Da li je smisao neodvojiv
od transcedencije? Ali s metafizikom je svrSeno, ostalo nam je nistavilo,
ubedljivo svedoce: Nice, Hajdeger i Mihailo Puri¢. Ako je nistavilo jedina
realna mogu¢nost, onda je sloboda - saznata nuznost. Implicintno, za dru-
ge ja sam entuzijasta ispunjen Zivotnom radosc¢u, a kad razmisljam i piSem
tvrdim da Zivimo u nihilistickom vremenu, da zivot sa smislom nije mogu¢,
ne znam §ta je smisao zivota. Da li je to imanentna protivre¢nost Zivota ili
$izofrenija?

U Katehetskom leksikonu (Pranji¢, 1991) trvdi se da tokom svakod-
nevnog zivota treba odgovoriti najpre na ,delimi¢ni smisao - ukoliko se
zele dati verodostojni odgovori na celokupni smisao”. Sledi, za nase vreme
i nasu sredinu u kojoj je zamrlo kolektevisticko stremljenje i zajednistvo,
sugestija da je zajednica ,pozvana” da prati vernika ,,i podupire u trazenju
znacenja koje ¢e dati svom iskustvu’, jer traganje za smislom moze se izjed-
naciti sa svakim sazrevanjem. Sledi sumorna dijagnoza vremena: ,,perspek-
tive su uzdrmane i problemetizovane; [...] Ideologija je srusena. Sve su to
uslovi koji oznacavaju neizvesnost ¢ovekovog samorazumevanja.” A on se
suocava sa svakodnevicom u koju se sve vise zarobljava. Dolazi do ,raspada
smisla”. Ostaje, dakle zadatak: izgradivanje smisla za najrazlicitije situacije
svakodnevnog Zivota (Pranji¢, 1991: 696).

Relevatni a neistraZivani domeni implicitne pedagogije (kulture)

1. Moja implicitna pedagogija ili kako Ziveti ljubav u skoli za vaspitace.
Prec¢utno i neosves¢eno smatrao sam da je ljubav najvaznija stvar koja se
moze dogoditi i studentima i meni u pedagoskoj akademiji. Sve ostalo je
sporedno i postoji za to da bi u¢vrs¢ivalo ljubav: i rad, i stvaralastvo, i ljud-
ski odnosi i nada okrenuta budu¢nosti. Velika ocekivanja od Zivota i ljubav
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davali su snagu u borbi s razli¢itim izazovima.

Iz godine u godinu, ¢itave tri decenije, slusao sam na prvim ¢asovima
od studenata iste izjave: Ljubav prema deci i vaspitackom pozivu doveli su
me na pedagosku akademiju. Tri decenije su ostale iza nas, novi studenti sa
manje emocija prilaze studiranju i deci, svima postaje jasnije: Ljubav nije
dovoljna! Trazio sam potvrdu zrelosti ljubavi, poceo da prepoznajem in-
fantilnost, neuroticnost, ambivalentnosti, dosta retko ispoljavanje zrelosti
i produktivne ljubavi (E. From). Svedocanstvo o tome nalazi se ispisano na
brojnim stranicama mog dnevnika. Da li ¢u uspeti da uz pomo¢ dnevnic-
kih belezaka rekonstrui§em autenti¢ne, uzviSene trenutke i sunovrate nasih
traganja, uzleta i padova na pedagoskoj akademiji - ne znam. Redakcija
¢asopisa Krugovi detinjstva (2016, br. 1 i 2) $kole u kojoj sam Ziveo 35 godi-
na, objavljivanjem fragmenata iz dnevnika odobrovoljila me je da nastavim
traganje za novim zanimljivim zapisima.

2. Dvostruka veza - Sintagmu double bajnd (,,duplo vezano’, ,,dvosekla
veza’) skovao je G. Bejtson (Bateson) da bi njome oznacio nezavisnu situ-
aciju deteta koji on od nekog autoriteta, npr. oca ili majke, dobija dvosmi-
slene, kontradiktorne poruke, u kojima se eksplicitnom znacenju verbalne
poruke ostro suprostavlja implicitno znacenje neverbalne poruke. Recimo
dominantna majka detetu eksplicitno kaze: ,Trudi se da bude$ nezavisan,
da misli§ svojom glavom”, a svojim stvarnim odno$enjem prema detetu $a-
lje mu neverbalnu poruku: ,,Moras da me slusas..” (Trebjesanin, 2000: 95).

3. Implicitni erotizam u odnosima odraslih i dece

4. Budite kao deca (Mt. 18, 3; Mk. 10, 15) - svedocenje zrelosti i/ili in-
fantilizma

Model infanta - teorijski obrazac shvatanja coveka kao velikog deteta.
Prema ovom shvatanju, odrastao ¢ovek samo je prividno racionalan, od-
govoran, emocionalno i moralno zreo, a zapravo je u svojoj sustini infan-
tilan. On je detinjast po svojim najdubljim, sustinskim Zeljama, teznjama
i fantazijama koje imaju koren u najranijem detinjstvu. Iza mnogih toboz
razumnih odluka, zrelih vidova ponasanja i duhovnih tvorevina odraslih
ljudi skrivaju se pravi infantilni motivi i razlozi, koji su prikriveni raciona-
lizacijama i sublimacijama (Trebje$anin, 2000: 275-276).

Dete - ego stanje. U Bernovoj TA - stanje u kojem osoba dozivljava,
govori, oseca, misli i dela ,,poput deteta”. ,,Da bi postigao psihicki sklad i
zrelost covek treba da prepozna i upozna svoje Dete, a ne da ga odbacuje ili
negira. Najvredniji deo li¢nosti je slobodno Dete, sposobno da uziva, spon-
tano, duhovito, kreativno i intuitivno, radosno i imaginativno” (Trebjesa-
nin, 2000: 78-79).

5. Feministicka saznanja o rodnoj ravnopravnosti u istraZivanjima od-
nosa odraslih i dece

6. Implicitna pedagogija i licemerje
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7. Implicitna kultura — pojam su uveli antropolozi (Kreber i Klakhon)
da bi, nasuprot eksplicitnoj kulturi, oznacili unutrasnje, subjektivno ,jez-
gro kulture” koje ¢ine mitovi, standardi i osobine ¢lanova kulture koji se
tradicijom prenose i koje odreduje onaj vidljivi nacin zivota... To je sistem
kulturnih verovaranja (mitovi, legende, ideje, znanja i praznoverice), vred-
nosti (pozeljne i nepozeljne), normi (obicaji i navike) i premisa (metafizic-
ke i spekulaktivne), koji ¢ini osnovu i odreduje pravilnosti u spoljasnjem,
eksplicitnom i institucionalnom nacinu ponasanja ljudi (Trebje$anin, 2000:
184).

8. Implicitna kultura ljudske uzajamnosti u istoriji razli¢itih naroda
na tlu Vojvodine. Ljudska uzajamnost izmedu dece i odraslih jedna je od
konstanti vojvodanskog tla. Dusan Radovi¢ je rekao na Zmajevim decijim
igrama: ,,Dete, decu — njih su izmislili precani, a najveci od svih prec¢ana
Zmaj Jova uzeo ih je na ruke, pokazao celom svetu i proglasio najve¢om
vredno$c¢u i rados$cu zivota” (1959: 5).

9. Skrivenost bi¢a i nista. Brinem, prepustio sam se stihiji vremena,
svakodnevici, kao da mi je ostalo previse vremena da ,,dovr$im zapocete
poslove”. Istrazivanje implicitnog u svakodnevici dovelo me je do Hajde-
gerove vremenitosti, suoc¢avanja s kona¢nos¢u i smréu. Hajdegerov i Duri-
¢ev uvid da se sve pretvara u nista obavezuje na istrazivanje mehanizama
i posrednika delovanja kona¢nosti (smrti) na svakodnevni zivot odraslih i
dece.

10. Neuroze, implicitna pedagogija i svakodnevni Zivot odraslih i dece.
Neuroza otkriva dubok rascep u li¢nosti, podvojenost od onoga sto osoba
zeli i svesno hoce da radi i onoga sto, uprkos tome, zaista c¢ini, i $to nesvesno
oseca ili misli (Trebjesanin, 1996: 168). Ne samo neuroticizam, i drugi ¢i-
nioci uti¢u na odvojenosti izmedu onoga $to vaspitac zeli i $to stvarno ¢ini.
Neophodno je bar izvesno samorazumevanje u tom pogledu za smisleno
zivljenje u porodici i vrti¢u.

11. Implicitna i eksplicitna pedagogija u mojim dnevnicima (1968 -
2014).

12. Antropolosko-istorijska ishodista implicitne pedagogije.

Budite kao deca (Mt. 18, 3; Mk. 10, 15).

Oderasli se i dalje bave samo preobrac¢anjem deteta, predstavljajuci sebe
same kao primer savréenstva. Cini se da je ta stra$na slepo¢a odraslih ne-
izle¢iva, misterija ljudske duse. Ta je slepoca univerzalni fenomen star koli-
ko i samo ¢ovelanstvo (Montesori, 2003: 283)

Zakljucci ili o Zivotu sa tajnom (,,¢ovek je tajna” - Dostojevski)
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— Mnogo toga je skriveno pred nasim pogledom (Nice).

— Pravo filozofsko razumevanje skrivenog sveta, onog $to mi naziva-
mo implicitno, izrazio je Mihailo Puri¢ tumace¢i Hajdegerovo delo: ,kao
kakav drevni gréki mistagog, koji bolje ¢uje bezglasni govor bi¢a nego buc-
nu vrevu bistvujuceg, tako Hajdeger zalazi ispod povrsine vidljivih pojava i
progarava iz sredi$ta same stvari” (Puri¢, 1999: 206). ,,U pitanju je pokusaj
da se vidi nesto dublje iza onog sto je ono na prvi pogled uocljivo, $to je u
prvi mah svima razumljivo i prihvatljivo” (Ibid.: 341). Cemu ,nihilisti¢ko
treznjenje filozofije” ako ,nihilizam nije ¢isto ljudska stvar, ve¢ zapravo po-
vest koja se ti¢e samog bic¢a” (Ibid.: 211)?

— Bilo to dobro ili loe, upadamo u jedan globalni poredak koji niko u
potpunosti ne razume, ali ¢ije posledice ose¢amo svi...

— Mnogi od nas osecaju da su pod vlas¢u sila na koje ne mogu da uti¢u
(Gidens, 2005: 33, 45).

— Ono ¢ega ljudi nisu svesni to ponekad utoliko jace osecaju (Rozanov
o Dostojevskom, 1998).

— U ¢oveku ima neceg $to ne zna ni on sam niti drugi o njemu (Roza-
nov o Dostojevskom, 1998: 147).

— Na razvoj dece deluje niz ¢inilaca prikrivenih upravo u odnosu iz-
medu dece i roditelja (Marijanovi¢, 1980: 207).

O tome da su tajne (implicitno) sastavni domeni ¢ovekovog Zivota, od-
nosa sa bliskim ili osobama koje ne poznajemo, retko se govori. Stavige, to
je deo ¢ovekovog samorazumevanja. Ko iole razmislja o sebi i odnosu sa
svetom, primecuje barijere za potpunu iskrenost, da mnoge stvari radije
precutkuje i pred sobom. To su takode izvori i/ili domeni implicitne Zivotne
filozofije, svakodnevne ili zdravorazumske svesti, konstante ili obelezja so-
cijalnog Zivota jedinke i zajednice (upor. Jeroti¢: Sta &ovek najesce skriva,
2016). Tajne (precutkivanja) u ophodenju s decom - ,kad odrastes, kad
razmislis, kasce ti se samo” (Zmaj), tema je za sebe. Mogli bismo zakljuciti
da je pogresno nastojanje psihologa da sve skriveno u de¢joj dusi reflektuju,
osveste ili nadmena sklonost pedagoga da sve §to znaju kazu i obelodane.
Ko je ostvario Frojdov ideal: Gde je bio Id neka bude Ego!

U vezi s opstim nastojanjima, ne samo u pedagogiji, psihologiji i obra-
zovanju, da se $to Siri domeni stvarnosti Zivota reflektuju, osveste, podvr-
gnu racionalnoj kontroli, ¢emu takode teze oni koji se bave implicitnom
pedagogijom, skrivenim aspektima ljudskih odnosa, moze se reci sledece:
pohvale iskrenosti, otvorenosti i obelodivanje svega i svacega neodvojivo je
od koncepcije slobodnog vaspitanja, jos vise od shvatanja novih odnosa bez
vaspitanja (H. fon Sonebek, 2006).

Nije na odmet, kao pandan takvih stremljenja, pomenuti opravdanje
zivota s tajnom. Stavide, takvo uverenje moze se nazvati zivotnom mudro-
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$¢u, pogotovo ako znamo da su ga zastupali stvaraoci kao §to su bili Karl
Gustav Jung i Fridrih Nice. Naime, Jungu se najpre javlja ,duboka sumnja”
u smislenost covekovog mesanje u stvari prirode - ,time §to se ¢ine sve-
snim stvari koje bi na kraju trebalo pustiti da spavaju” (Jung, prema Jerotic,
2011). Ovome u prilog jeste i Niceov uvid: ,Visoka kultura zahteva da se
neke stvari ostave mirno, da stoje nerazjasnjene” (Graorac 1977). Ova sa-
znanja namecu obavezu da prosirimo nasa istrazivanja implicitne pedago-
gije i filozofije na postojanje i delovanje tajne u razli¢itim domenima zivota
i odnosa sa svetom — prirodnim i natprirodnim. Cemu takvo tragalastvo
ako retki pojedinci imaju potrebu za spoznajom dubljih istina o svom i
Zivotu uopste.

O covekovoj zagledanosti u tajne Zivota svedoce i tri ¢uvena Kantova
pitanja: Sta mogu da znam, $ta treba da ¢inim i ¢emu treba da se nadam? I
ova pitanja se postavljaju tokom svakodnevnog naseg ophodenja s decom.

LITERATURA

Arezina, O. (1989). Mala deca u velikom gradu. Beograd: Institut za soci-
jalnu politiku.

Betelhajm, B. (1979). Znacenje bajki. Beograd: Jugoslavija.

Blagojevi¢, M. (1993). Roditeljstvo i svakidasnji zivot. Zbornik filozofskog
fakulteta, serija B, broj 16. Beograd.

Dzonson, R. (2008). Psihologija romanticne ljubavi. Beograd: Zavod za udz-
benike.

Dburi¢, M. (1999). O potrebi filozofije danas. Filozofija izmedu Istoka i Zapa-
da. Novi Sad: Promete;j.

Hajdeger, M. (2007). Bitak i vreme. Beograd: Sluzbeni glasnik.

Kosik, K. (1967). Dijalektika konkretnog. Beograd: Prosveta.

Marjanovi¢, A. (1980). Diskusija. U: Porodica u velikom gradu. Beograd:
Marksisticki centar.

Marjanovi¢, A. (1987). Odabrane rasprave i ¢lanci. Predskolsko dete. 1-4.

Marojevig, J. (2016). Od epistomologije do skrivenog kurikuluma: Kriticka
vs. ,bankovna“ pedagoska perspektiva. Nastava i vaspitanje, br 1.

Montesori, M. (2003). Dijete - tajna dijetinjstva. Zagreb: Naklada Slap.

Pranji¢, M. (Prir.) (1991). Religijsko — pedagosko taheketski leksikon. Zagreb:
Katehetski salezijanski centar.

Spasi¢, 1. (2004). Sociologija svakodnevnog Zivota. Beograd: Zavod za udz-
benike.

Tomanovi¢-Mihajlovi¢ S. (1997). Detinjstvo u Rakovici: svakodnevni Zivot
dece u radnickoj porodici. Beograd: Institut za socioloska istrazivanja Fi-
lozofskog fakulteta.

Trebjesanin, Z. (2000). Recnik psihologije. Beograd: Stubovi kulture.

Implicitna pedagogija i svakidasnji Zivot odraslih i dece 139

ISIDOR GRAORAC
Preschool Teacher Training College, Novi Sad

IMPLICIT PEDAGOGY AND EVERYDAY LIFE OF
ADULTS AND CHILDREN

Summary: Implicit pedagogy refers to hidden, unconscious factors
that influence the behavior of adults towards children. It is even claimed
that “unwritten rules of behavior” are more significant than the planned
and systematic influence on a child. Marx, Nietzsche and Freud are among
the famous researchers of the processes and mechanisms that work in the
background, behind things, "behind one’s back” We are only partially aware
of the rules that control our behavior. All this makes the relationship of
adults and children very mysterious, which is probably one of the reasons
for the authors of ,,Pedagogical Lexicon” (1939) to conclude: ,,education is
to a great extent an irrational activity” According to such findings, we can
understand the origins of the widespread parents’ rationalization (defence):
I do not have time to devote to my children! Therefore they suggest that
the subconscious can take the form of consciousness which terrifies with
its irrationality” (Berdyaev).The paper will present research and understan-
ding of the consequences of hidden factors that influence the daily lives
of adults and children, which allows us to draw a conclusion: It is futile to
believe that we raise our children the way we want to (Durkheim, 1981: 61).

Keywords: implicit pedagogy, education, rationalization, everyday life.
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KOMPETENTNO DETE: PARADIGMA
PEDAGOSKIH KOMPETENCIJA U RADU
JESPERA JULA

Sazetak: Za kvalitetno promisljanje i dijalog o razvoju kod dece u in-
stitucijama poput skole i vrtica odlucujuca je slika o detetu koju imamo
- nase predstave o deci stoje u temelju vaspitno-obrazovnog rada. Na pri-
meru rada danskog terapeuta Jespera Jula (Jesper Juul) izlozicemo obelezja
i promene unutar pedagoskog odnosa, koji ¢emo definisati kao poseban
tip meduljudskih odnosa koji nastaje sa ciljem pomaganja detetu da opti-
malno razvije svoje prirodne (ljudske) mogucnosti i da se kao odgovoran
pojedinac ukljuci u svet rada, u kulturu i drustvo (Basi¢, 2009). Jul smatra
da su meduljudski odnosi najvazniji temelj pedagoskog rada, te da je odno-
sna kompetencija odraslih, dugoro¢no gledano, nuzan preduslov da deca
usvoje drustvene kompetencije koje smatramo potrebnim. Ako Zelimo da
stvorimo dobru okolinu za ucenje, vazno je nauciti profesionalce kako da
grade dobre meduljudske odnose.

Kljucne reci: postmoderna slika deteta, odgovornost, ravnopravno do-
stojanstvo, relacijska kompetencija.

Uvod

Predmet ovog rada je konstrukt kompetentnog deteta u radovima Jes-
pera Jula i njegov uticaj na poimanje pedagoskih kompetencija u vaspitno-
obrazovnom radu. Osnovni postulat na kojem se zasniva Julov rad jeste
sagledavanje detinjstva kao drustvene tvorevine, socijalnog konstrukta.
U radu ¢emo koristiti definiciju koja kaze da je ,detinjstvo oblik prakse
u svakodnevnom Zivotu deteta, odnosno skup stavova, odnosa i aktivno-
sti u okviru kojih se konstitui$u rane godine ljudskog zivota” (Tomanovic,
2004: 40). Nasuprot gledistu koje detinjstvu pripisuje odlike stati¢nosti,
univerzalnosti i ,,prirodnosti’, Jul detinjstvo tumaci kao specificnu tvorevi-
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nu odredenog drustvenog, kulturnog i istorijskog konteksta (Juul, 2008a).

Pojam dete posmatra¢emo kao konstrukciju odraslih nastalu u profesi-
onalnim ili svakodnevnim diskursima (Kehily, 2009). Nacin na koji odrasli
shvataju prirodu deteta povezan je sa time kako odrasli definisu metode
ophodenja prema deci, prava deteta, polozaj deteta u drustvu, kao i kvali-
tet odnosa koji odrasli grade sa decom (Juul, 2008b), $to je povezano i sa
uzrasnim simbolizmom, koji Kon (1991: 137) definise kao sistem predstava
i slika pomocu kojih drustvo prihvata, osmisljava i legitimiSe Zivotni put
individue i uzrasnu stratifikaciju. Ono $to dete ,treba da bude” je kulturo-
loska i istorijska varijabla (Kehily, 2009).

Detinjstvo je relaciona kategorija, pa proucavanje ove oblasti zahteva,
izmedu ostalog, i ispitivanje specifi¢nosti zivota odraslih, njihovog detinj-
stva i nacina na koji oni u odredenom drustvenom okruzenju konceptua-
lizuju pojam odraslosti, njihove profesionalne uloge, pojam deteta i detinj-
stva (Juul, 2008a). Jasno je da se ,,priroda detinjstva’ u vremenu i prostoru
modifikuje pomocu shvatanja odraslih o tome $ta je detinjstvo i koji su
prikladni odnosi sa decom u datom vremenu i prostoru, odnosno, da se
strukture mo¢i zasnovane na starosnoj dobi ne mogu ignorisati (Mayall,
2002). Postavlja se pitanje na koji na¢in ubrzane drustvene promene uti¢u
na kulturolosku konstrukciju pojma odraslog i da li i na koji nacin rasprse-
nost, nepostojanje ili fleksibilnost svih vidova meduljudskih odnosa utice
i na konstrukte detinjstva, konstrukte pedagoskih kompetencija i kvalitet
odnosa izmedu dece i odraslih u institucijama (Tomanovi¢, 2004; Jul-Jen-
sen, 2014).

Teorijske osnove svog rada danski terapeut Jesper Jul pronalazi u si-
stemskoj porodi¢noj terapiji, koja se moze odrediti kao: ,,psihoterapijski
pristup usmeren na promenu interakcija bra¢nog para, nuklearne ili pro-
$irene porodice, kao i drugih interpersonalnih sistema, u cilju otklanjanja
psiholoskih i psihijatrijskih problema koji ometaju funkcionisanje porodi-
ce injenih ¢lanova” (Milojkovi¢, Srna, Mi¢ovi¢, 1997). Jul, medutim, nastoji
da kroz interdisciplinarni pristup ukaze na ¢injenicu visedimenzionalnosti
savremenog sveta u kom zivimo, isticu¢i da su se meduljudski odnosi pro-
menili, a sa njima i simbolicko izrazavanje detinjstva u pravcu slozenijeg
diferenciranja kulturoloskog identiteta pojedinca (Juul, 2008b; Tomanovic,
2004; Lee, 2001). Ovaj razvoj je isprepletan/uslovljen i promenama medu
generacijama, razvojem nauke, tehnike i tehnologije.

Korenite promene dovode i do vrednosne promene u promisljanju de-
teta, vaspitanja i pedagoskih ciljeva, pa se, umesto da se ,deluje umesto
i u ime” deteta, nastoji da se dete postavi kao subjekat vlastitog ¢injenja.
S obzirom na to da Jul isti¢e upravo kvalitet odnosa u koje ulazimo kao
prediktor ostvarivanja pedagoskih ciljeva, u radu ¢emo istadi profesionalnu
relacijsku kompetenciju, koju on obja$njava kao sredstvo za ostvarivanje
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»onih vrednosnih predstava koje smatramo najvaznijim” u vaspitno-obra-
zovnom radu (Jul-Jensen, 2014).

Kompetentno dete

Mnogi teoreticari, inspirisani poznatom knjigom Elen Kej Century of
the child iz 1900. godine, razdoblje XX veka nazivaju razdobljem ,,orijenti-
sanosti na dete” (Branica, 2009: 3). XX vek je bio posebno nau¢no plodono-
san i, zahvaljujudi sistemati¢cnom proucavanju ovog pojma, stvoren je ogro-
man korpus znanja o deci. Brojnim drustvenim promenama, ali i razvojem
nauke i napredovanjem razlicitih disciplina koje se direktno i indirektno
bave decom, doslo je i do sve jaceg nametanja zapadnjacke konceptualizaci-
je detinjstva, $to nam opet govori da pojam detinjstvo mozemo posmatrati
kao drustveni konstrukt. Ipak, do sedamdesetih godina XX veka deca su se
u naucnoj literaturi mahom proucavala iz aspekta teorije socijalizacije, kroz
prizmu ,,buduceg postojanja” i uglavnom u kontekstu odnosa roditelj-dete
(Nenadié¢, 2011).

Da bismo ta¢no shvatili §ta podrazumevamo pod ,dominantnom pa-
radigmom” koja decu posmatra kao ljude ,,u nastanku”, usredsredi¢emo
se na najvaznije teorijske doprinose iz podrucja psihologije i sociologije
koji objasnjavaju detinjstvo i omeduju prostor za zdravorazumsko sagle-
davanje detinjstva. Oba polaze od pretpostavke da su deca na neki nacin
nezavr$ena, da nisu u potpunosti ljudi: dete se razvija u odraslog ¢oveka
i to predstavlja napredovanje od jednostavnosti ka kompleksnosti mislje-
nja, od nerazumnog ka razumnom ponasanju. Obe nauke su saglasne u
ideji da je detinjstvo put ka zrelosti, ali se razlikuju u stavu o tome $ta to
deci nedostaje da bi bili poput odraslih ljudi. Sociolosko glediste tezi da
istakne nedostatak kulturoloskih vrednosti i drustvenih normi, dok je psi-
holoska paradigma isticala nemoguénost izvodenja mentalnih procesa koji
su karakteristi¢ni za odrasle ljude (Lee, 2001). Koliki je uticaj dominantne
perspektive, pogotovo psiholoske, na uobicajeno shvatanje dece u zapad-
nim drustvima, vidimo u svakodnevnim frazama koje roditelji koriste kada
govore o svojoj deci — ,,to je samo faza”. Ovakav nacin sagledavanja decjeg
razvoja snazno se oslanja na implicitni pijazeovski model deéjeg razvoja,
pruzajuci biolosko objasnjenje krize u meduljudskim odnosima (Tomano-
vi¢, 2004; Lee, 2001). Iz perspektive socijalizacije naglasak je stavljen na
proces odrastanja i bududi status dece kao odraslih. To je dovelo do tenden-
cije da se deca i odrasli sagledavaju kao fundamentalno razlicite vrste ljudi.
Kvortrup (Qvortrup, 1994) je opisao prirodu te razlike kao razliku izmedu
odraslih koji su ,,ljudska bi¢a” (human being) i dece koja su ,,bi¢a u postaja-
nju” (human becoming). ,,Ljudsko bic¢e” je, ili treba da bude, sposobno za sa-
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mostalne misli i akcije, dok je ,,bi¢e u postajanju” nepostojano, nedovrseno
i nema samokontrolu, koja je uslov za nezavisnost misli i akcija (Lee, 2001:
5). Kvortrup (2004) ustvari govori o razlici izmedu zavr$enog i nezavisnog
i nezavrSenog i zavisnog bica. ,,Prevlast ove teorije o deci uljuljkala nas je
u ute$nom gledistu da su deca jedna te ista deca gde god da su” (Mayall,
2000) i da su njihove emocionalne, kognitivne i relacione sposobnosti u
vezi sa njihovim uzrastom i fazom razvoja. Ovako shvacena, deca se mogu
opisati s obzirom na nivo razvoja koji su dostigla bez obzira na drustveni
kontekst.

Promene u opstoj intelektualnoj klimi sedamdesetih godina XX veka
pokrenule su brojne promene u proucavanju dece i detinjstva unutar mno-
gih nau¢nih disciplina. Razvoj interpretativnih perspektiva u drustvenim
naukama, narocito simbolickog interakcionizma i socijalne fenomenolo-
gije u sociologiji, nacinio je svojevrsni preokret i podstakao interesovanje
za decu kao socijalne aktere koje treba proucavati po njihovom vlastitom
pravu, a ne samo kao skladista proucavanja odraslih (Tomanovi¢, 2004).

Takode, tokom XX veka, vise nego u bilo kom drugom razdoblju u
istoriji, deca su dobila niz specificnih prava. To razdoblje zapocinje kra-
jem XIX veka razvojem zakonskih odredenja kojima se $tite deca i njihova
prava. Donosenjem Konvencije o pravima deteta, 1989. godine, kulminira
to razdoblje (Branica, 2009). Siranovi¢ (2011) navodi da se prava deteta
najce$ce polarizuju u dve skupine: prvu koja naglasava ulogu odrasle osobe
i obuhvata zastitna prava i prava obezbedivanja, i drugu koja podrazume-
va detetovu aktivnu ulogu u ostvarivanju svojih prava. Ona istice da ra-
zli¢iti nacini shvatanja prirode deteta uzrokuju jednostranost u poimanju
ili iskljucivanje jedne od skupina prava, te da se inherentne napetosti oko
toga $ta je detetu potrebnije — briga i zastita odraslih ili sloboda misljenja i
delovanja - razotkrivaju u tumacenju koncepcija najboljeg interesa deteta
i razvijaju¢ih sposobnosti deteta (Siranovi¢, 2011). Jul isti¢e nuznost pro-
nalaska adekvatnog nacina ponasanja prema detetu uz postovanje zahteva
sredine, ali bez narusavanja integriteta deteta (2008a).

Nova paradigma detinjstva predstavlja ,,pokusaj da se deca i detinjstvo
proucavaju na nacin koji nuzno ne podrzava autoritet, mo¢ i superiornost
odraslih” (Lee, 2001: 47). Da bi u ovome uspeli, nau¢nici moraju napravi-
ti odstupnicu od dominantne paradigme i prihvatiti vrednost ,jedinstva
ljudskog zivota duz celog njegovog trajanja”. Ideal je da se ne ,,rascepljuje” i
ne ,skracuje li¢nost”, ve¢ da se ljudski zivot ,,iskupljuje” u celosti (Nenadic,
2010: 271).

Pozivajudi se na savremena istrazivanja iz oblasti psihologije i neurobi-
ologije, Jul i Jensen (2014: 140) isti¢u tri urodene kompetencije kod deteta:

1. Deca se radaju kao drustvena bica koja imaju potrebu za meduljud-
skim odnosima i od prvog dana rodenja su sposobna da ih ostvaruju.
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2. Decje reakcije su uvek smislene, odnosno dete ima sposobnost da ra-
zume i obradi signale koje $alje odrasla osoba, ali i da odreaguje smisleno
na njih.

3. Deca mogu da preuzmu li¢nu odgovornost za svoju licnost.

Cetvrta stavka koju Jul i Jensen (2014) posebno isti¢u odnosi se na kva-
litet odnosa u kom se dete najbolje oseca i razvija, a to je odnos subje-
kat-subjekat, u kom se dete tretira kao samostalni subjekat koji aktivno
ucestvuje u svojim odnosima. Odlika ovakvog odnosa je uzajamnost — po-
nasanje dece ima uticaj na kvalitet interpersonalnih procesa s odraslima, a
oni povratno deluju na njihovo ponasanje (Juul, 2008a). Odnos subjekat-
subjekat nalazi se u osnovi jedne od osnovnih vrednosti istaknutih u radu
Jespera Jula, a to je ravnopravno dostojanstvo. Ravnopravno dostojanstvo
u odnosima znaci da zajednica sa jednakom ozbiljno$c¢u shvata zelje, mi-
$ljenja i potrebe obe strane (deteta i odrasle osobe), te da ih ne odbacuje i
ne omalovazava. Ono nije isto $to i jednakost ili odnos ravnopravnih poje-
dinaca. Ono znaci ,,jednaku vrednost (osoba) i jednako postovanje licnog
dostojanstva i integriteta obe strane” (Juul, 2008b: 24).

Brojni teoreticari savremenog detinjstva (Qvortrup, 1994; Nenadi¢,
2010; Mayall, 2002; Juul, 2008b) zaklju¢uju da se detinjstvo u savreme-
nom svetu oblikuje u okvirima delovanja tri simultana ali i kontradiktor-
na procesa: individualizacije, institucionalizacije i familizacije. Ovi proce-
si dovode do drugacijeg poimanja detinjstva i pomeranja granica izmedu
sveta odraslih i sveta dece. Ocita protivrecnost procesa je istovremeno pri-
blizavanje sveta dece i sveta odraslih i odvajanje sveta detinjstva od sveta
odraslosti (Tomanovi¢, 2004). Tako nastaju kontroverze u vezi sa realnim
ojacavanjem dece, sa jedne strane, i ograni¢avanja i kontrole kroz procese
institucionalizacije i familizacije, sa druge.

Institucionalizacija i pedagoska kompetencija

Moglo bi se reci da ,arene za akciju” dece u savremenom svetu pred-
stavljaju porodica, skola i grupa vr$njaka. Globalne promene koje su uticale
na porodicu menjale su i uloge i polozaj dece u drustvenom zivotu. Veoma
je vidljivo ograni¢avanje kretanja dece u javnom prostoru koje nastaje kao
posledica procesa familizacije i institucionalizacije, gde su deca ,,povucena”
iz javnih prostora rada i ulice u domove, skole i organizovane aktivnosti.
Skot isti¢e da se u druStvima kasne moderne susre¢emo sa ekstremima,
posto se sve $to je ,napolju” dozivljava kao rizi¢no za decu (Scott, 2000
prema: Tomanovi¢, 2004).

Zivot dece u savremenim razvijenim zemljama sve vise se odvija u za-
tvorenim prostorima. Institucionalizacija detinjstva podrazumeva da su
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deca danasnjice sve vise podvrgnuta Zivotu u segregisanim i nadgledanim
prostorima sa organizovanim aktivnostima. Svodeci kontakte na porodicu i
institucionalno okruzenje, decji svet postaje frakturisan, a detetove interak-
cije sa drugim ljudima i mo¢ da formira socijalne mreze ogranic¢ene (Fro-
nes, 2015; Steinberg, 2011; Duane, 2013; Basi¢, 2012). U zivotu savremenog
deteta prostore za decju igru zamenjuju zatvoreni i specijalizovani prostori:
igraonice, dvorane za sportske aktivnosti, skole stranih jezika, intelektualni
programi ucenja za malu decu. Decje vreme prati ritam zaposlenih rodite-
lja (Basi¢, 2012). Postman upozorava na to da decja igra gubi svoju istrazi-
vacko-razvojnu funkciju i postaje jedna od glavnih preokupacija roditelja
koji pokusavaju da kroz igru profesionalizuju dete (Postman, 1994).
Institucionalizacija detinjstva se odnosi na proces putem kojeg instituci-
je, uglavnom obrazovne, tj. $kolski sistemi, uticu na zivot dece i organizuju
ih. Obrazovni sistem je, istorijski gledano, ukorenjen u homogeno tlo time
$to je povezan sa potrebom za osposobljavanjem, za drustvenim kontroli-
sanjem i za aktiviranjem mladih koji nisu na trzistu rada (Frones, 2015).
Takode, zadovoljavajudi potrebu za zabavom i igrom, obrazovni sistem pre-
uzima na sebe neke od funkcija porodice i lokalne zajednice iz ranijih pe-
rioda. Skole i vrti¢i kao drustveni prostori objedinjuju regulaciju prostora i
vremena deteta. Oni s jedne strane predstavljaju vremenski prelaz iz decjeg
statusa u status odraslog, a s druge strane odreduju nacin na koji deca pro-
vode svoje vreme. Institucionalizacija zahteva individuaciju, pa je detinj-
stvo obojeno Semama klasifikovanja (npr. po principima sli¢nosti uzrasta,
interesovanja itd.), ¢iji su ciljevi profesionalna briga i drustvena kontorola.
Medutim, institucionalizacija moZe dovesti i do individualizacije, sto poka-
zuju savremene psiholoske i pedagoske teorije koje naglasavaju individual-
nost dece u vaspitno-obrazovnom procesu (Frones, 2015). Takode, razvoj
obrazovnih institucija i sve ve¢i znacaj obrazovanja uti¢u na ponovno ak-
centovanje porodi¢nog okruzenja i roditelja kao stimulatora razvoja dece.
Obrazovni kontekst je mesto na kom se susre¢u brojne drustvene kon-
strukcije detinjstva, zajedno sa teorijama ucenja i razvoja, koje su koncipi-
rane u odredenom kulturoloskom kontekstu (Sagud, 2015: 271). Kvortrup
(2004) izdvaja odlike institucionalizacije kao svojevrsne paradokse savre-
menog detinjstva. On isti¢e da je savremena retorika stru¢njaka i roditelja
o vaznosti boravka dece u prirodi i znacaju negovanja spontanosti neizvod-
ljiva u uslovima ogradivanja dece od prirodne okoline i zatvaranja u zasti-
¢ene prostorije, pogotovo od kada je jedan od ciljeva obrazovne politike
velikog broja zemalja sve ve¢i obuhvat dece predskolskim vaspitanjem, i to
od najranijeg uzrasta. Takode, s obzirom na to da deca provode veliki deo
vremena razdvojena od roditelja, ona su uglavnom usmerena na to da pred-
stavljaju sama sebe, a ne svoju porodicu, uprkos mo¢noj retorici veli¢anja po-
rodice i njene uloge u drustvu (Juul, 1995; Qvortrup, 1994; Nenadi¢, 2010).
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Slika koju imamo o detetu i detinjstvu definise materijalne i socijalne
intervencije kroz koje dete onda stvara odnos prema svetu i razvija kom-
pleksan sistem licnih sposobnosti, licnu mapu svoje saznajne, socijalne i
afektivne orijentacije (Sagud, 2015). Diskusije brojnih nau¢nih disciplina
idu u pravcu rasprave o detetu kao aktivnom subjektu, stavljajuci u centar
detetovu sposobnost da u interakciji sa okruzenjem konstruise svoja znanja
i stvara svoje okruzenje i kulturu (Basi¢, 2009; Juul 2008a). Znacajno je $to
tvrdnju da odrasli konstrui$u detinjstvo modifikujemo tvrdnjom da i deca
imaju sposobnost da uti¢u i modifikuju svoje drustveno okruzenje (Juul,
2008b). Dete kao socijalni akter je, kao konstrukt, eksplorisano kako u so-
cioloskim tako i u pedagosko-psiholoskim istrazivanjima, posebno u rado-
vima Somer (2005 prema: Duane, 2013), Kampman (2004 prema: Duane,
2013), Alanen (2001 prema: Mayall, 2002) i Mayall (2002). Brojna istra-
zivanja u oblasti najranijeg razvoja podrzavaju sliku deteta kao aktivnog
ucesnika u procesu razvoja, isticu¢i brojne razvojne potencijale sa kojima
ono dolazi na svet (Stern, 2002).

~Kompetentno dete”, dete kao socijalni akter, uticajna je konstrukcija
koja tek treba da se istrazi u svoj svojoj punoci. Medutim, naglasak na de-
tinjstvu isklju¢ivo kao drustvenoj konstrukciji moze dovesti do redukci-
onizma (Duane, 2013). Akcentovanjem racionalnosti, (samo)odgovorno-
sti i autonomnosti deteta moze se dovesti do ocekivanja da ¢e dete biti u
mogucnosti da samostalno preuzme inicijativu i odgovornost za odluke i
pitanja koja su u prethodnim periodima donosili odrasli. U raspravama
koje se ticu dece kao socijalnih aktera postoji tendencija tumacenja odnosa
izmedu dece i odraslih kao simetri¢nih, $to podrazumeva jednaku mo¢ i
odgovornost u vezi sa odlukama, pitanjima, nadleznostima. Ovako shva-
¢en odnos je nastao iz jednostranog misljenja u kom se ukida hijerarhija,
ali se ne uzimaju u obzir razli¢ite pozicije znanja i razvoja iskustva izme-
du dva coveka (Basi¢, 2009). S obzirom na to da je obavezujuca odredni-
ca savremenog sistema obrazovanja i vaspitanja, slika deteta kao aktivnog
subjekta nedovoljno je reflektovana medu profesionalcima koji rade sa de-
com (Basi¢, 2009). 1z tog razloga cesto je shvacena kao ,,smrt pedagoske
prakse” i moze dovesti do pojave da odrasli ,abdiciraju” svoju odgovornost
i prepuste je deci. (Jul- Jensen, 2014; Basi¢, 2009; Duane 2013). Pedagoska
profesionalnost se nasla u opasnosti da bude opovrgnuta kada su se njeni
najvazniji predmeti — dete i jasna predstava o detinjstvu — pokazali kao
fenomeni podlozni promenama kulture i vremena, modama i protivrecno-
stima (Andevski, 2008 prema: Klemenovi¢, 2009).

U istrazivanju Deca na delu u porodici i skoli Majal (2004) zakljucuje
da u $kolama i porodicama vladaju dva suprotstavljena konstrukta deteta
— dete kao osoba i dete kao projekt. Ona ukazuje na to da se deca u obra-
zovnom kontekstu Cesto priklanjaju konstruktima detinjstva koje imaju
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odrasli. Deca se uglavnom slazu s odraslima da je detinjstvo period nau-
kovanja i pripreme za zrelost, kao i period kada je opravdana i o¢ekivana
podredenost onima koji imaju vise iskustva i znanja. Sa decje tacke gledi-
$ta, medugeneracijski odnosi u $koli utemeljeni su na upravljanju odraslih
u okviru postavljenih drustvenih normi. U poredenju sa porodicom, koja
je prijemcljivija za pregovaranje u okvirima meduljudskih odnosa, $kolski
sistem je vi$e fiksiran i zasti¢en drustvenim konvencijama. Deca uvidaju da
ih tretiraju kao objekte socijalizacije, a ne kao ljude koji u tome ucestvuju
(Majal, 2004). Ipak, iako istice dete kao aktivnog subjekta, smatra da su
konstrukcije odraslih od presudnog znacaja za decje iskustvo. U zavisnosti
od toga kakvim ih smatraju, de¢je konstruisanje vlastitog identiteta varira-
¢e od jednog okruzenja do drugog (Mayall, 2002).

Zbog toga se Jul i Jensen zalazu za uvodenje relacijske kompetencije kao
interdisciplinarne nau¢ne oblasti. Oni isticu da je u svetlu globalnih pro-
mena, koje su uticale i na pedagosku stvarnost, nuzno baviti se ne samo
detetom i odraslom osobom (u profesionalnoj ulozi) ve¢ i njihovim odno-
som (Jul-Jensen, 2014). Vise decenija psiholoskih istrazivanja i saznanja
o teorijama razvoja naglasavaju vaznost kvaliteta meduljudskih odnosa za
ljudski razvoj. Na primer, pozitivne drustvene relacije se smatraju jednim
od najvaznijih zastitnih faktora protiv mentalnih poremecaja, a izostanak
pozitivnih drustvenih odnosa povezan je sa razvojem mentalnih poreme-
¢aja. Isto vredi i za fizicko zdravlje. Pre otprilike dvadeset godina naucnici
iz oblasti neurologije poceli su da otkrivaju uticaj kvaliteta meduljudskih
odnosa na razvoj mozga (Niederberger, 2013).

Jesper Jul je definisao relacijsku kompetenciju kao medusobno povezani
skup relacijskih vrednosti i stavova, i definise je kao ,,sposobnost pedagoga
‘da vidi’ svako dete prema njegovim premisama i da prema tome odredi
svoje ponasanje, a da ne izgubi vodstvo, ali i sposobnost da bude autenti¢an
u kontaktu” (Jul-Jensen, 2014: 147), kao i sposobnost i volju pedagoga da
preuzme punu odgovornost za kvalitet odnosa. U navedenoj definiciji se
pominju vrednosti koje smatramo da je neophodno dodatno objasniti.

»Videti dete” znaci videti dalje od upadljivog ponasanja deteta, $to zavisi
prevashodno od cetiri okolnosti u razli¢itim kombinacijama (Jul-Jensen,
2014):

1.  od volje odraslih da ,vide”;

2. odli¢nog shvatanja odraslih Sta znaci biti viden i videti;

3. od zbira iskustava odraslih sa decom i slike ¢oveka koja nastaje u
vezi sa takvim iskustvom;

4. od profesionalnog razvoja odrasle osobe.

Sposobnost odraslih da ,vide” decu jaca detetov osecaj vlastite vrednosti
i pomaze mu da izgradi unutrasnju odgovornost. Takode, ja¢a odnos izme-
du deteta i odrasle osobe, pa je time bolja osnova za stru¢an deo interakcije.
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Vodstvo je definisano kao ,,sposobnost planiranja i sprovodenja pedagos-
kih procesa koji vodi datom cilju bez narusavanja decjeg licnog integriteta i
sposobnosti da se ucestvuje u procesima ulaganjem li¢nog autoriteta” (Jul-
Jensen, 2014: 149). Pod autenti¢no$c¢u se podrazumeva sposobnost odrasle
osobe da bude duhovno prisutna u profesionalnom odnosu, tj. sposobnost
i volja da predstave svoje misli, osecanja, vrednosti, ciljeve i granice (Jul-
Jensen, 2014). U profesionalnom Zivotu svake osobe postoje momenti kada
se smenjuju odluc¢nosti i neodlu¢nost, kada nesigurnost zameni sigurnost.
Ove ¢injenice su deo profesionalnog Zivota i, sami po sebi, ovi osecaji nisu
problemati¢ni. Problematican je na$ odnos prema njima, nacin na koji ih
tumacimo i znacaj koji im pridajemo.

Jul i Jensen (2014) tvrde da za kvalitet odnosa izmedu odraslih i dece
punu odgovornost snose odrasli. Po njima, deca jednostavno nisu u stanju
da snose odgovornost za kvalitet njihovog odnosa s odraslima. Ona mogu
da imaju misljenje o tom odnosu, predloge i Zelje za promenom, ali ona ne
mogu da preuzmu odgovornost (Basi¢, 2009). Zbir stvarnih mo¢i odraslih,
iskustava i uvida tvori asimetri¢an odnos i procesnu mo¢ odraslih. Kad god
deci direktno ili indirektno prepustimo odgovornost za njihov odnos sa
odraslima, rezultat je losiji kvalitet odnosa.

To je odnos koji imamo na umu kada govorimo o porodici ili razredu
u kom su deca preuzela vlast, i pritom sa pravom mislimo kako to nije
dobro. To nikako nije ‘vlast’ koju su deca preuzela, ali ako tako izgleda,
znaci da odrasli nisu mogli ili nisu hteli da preuzmu procesnu odgovor-
nost (Jul-Jensen, 2014: 124).

Ovakav nacin sagledavanja ne samo detinjstva vec i sveta uopste cesto
dovodi u pitanje nasa naucena i uvrezena uverenja o detetu i detinjstvu kao
prirodnoj i nepromenjivoj kategoriji. Takode, dovodi u pitanje nase pred-
stave o profesionalnim ulogama i zadacima. Skloni smo negiranju karak-
tera konstrukta u potrazi za ,,pravom prirodom deteta’, jer ako smo otkrili
prvobitnu prirodu deteta i zaklju¢ili $ta dete stvarno ,jeste”, onda smo u
stanju da delujemo primereno toj prirodi. Odrasli su odgovornost za kva-
litet odnosa generacijama prepustali deci ako je taj odnos bio pun sukoba
(Juul, 2013).

Profesionalni razvoj
S obzirom na to da je, uz teorijske i metodicke temelje, ,,licnost” pro-

fesionalca koji radi sa decom njegovo ,,orude za rad”, neophodno je istaci
znacaj profesionalnog i li¢cnog razvoja. Jul i Jensen profesionalni razvoj vide
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kao ,neprekidan strukturiran proces, u kom istrazujemo, prepoznajemo i
obradujemo obrasce razmisljanja i postupanja koji nas sprecavaju ili ome-
taju u ostvarivanju naseg profesionalnog angazmana, ciljeva i potencijala
u profesionalnim odnosima” (Jul-Jensen, 2014: 154). Profesionalni razvoj
uglavnom pocinje profesionalnim problemima, ali, kako se on opisuje kao
svestan i usmeren na li¢ni razvoj, on, po misljenju Jula i Jensena, treba da
predstavlja mogu¢nost, a ne obavezu.

Prepoznajudi znacaj ideja Zigmunta Baumana, sociologa i teoreti¢ara
postmoderne koji koristi pojam drustvo ,tekuceg stanja” ne bi li jasnije
oslikao nove drustvene vrednosti diskontinuiteta, nepovezivanja i nesi-
gurnosti (Vuleti¢, 2003), Jul i Jensen (2014) ih povezuju sa nesigurnostima
odraslih u pedagoskim odnosima, sagorevanjem na poslu itd. Bauman na-
vodi da ,ideja stanja mirovanja’, nepomicnosti, ima smisla samo u svetu
koji miruje ili koji se moze smatrati takvim. Ne moze se ,ostati u mestu
u pokretnom pesku”. (Vuleti¢, 2003: 252). Za razliku od drustva ,,¢vrstog
stanja” koje ceni kontinuitet, ¢vrste veze, predvidivost i sigurnost u svetu
rada i ljudskim odnosima, fleksibilno drustvo ,te¢nog stanja” doprinosi
povecanom osecanju nesigurnosti i nepredvidljivosti u profesionalnom i
socijalnom Zivotu (Pregrad, Poljak, Sehi¢-Reli¢, 2006). Individualizacija,
izmedu ostalog, znaci i biti prisiljen na refleksivnost (Vuleti¢, 2003: 151).
To znaci da odrasla osoba vise ne preuzima nuzno svoj identitet iz kulturne
sredine, ve¢ aktivno osmisljava svoj identitet na osnovu preferiranih pol-
nih, profesionalnih i drustvenih odrednica. Ipak, Gidens (Vuleti¢, 2003)
upozorava da je ontoloska nesigurnost osnovna odlika savremenog Zivota.
Osecaj sigurnosti i izvesnosti koji je bio zastupljen u prvoj polovini XX
veka nestao je ustupivsi mesto promenama kao jedinoj izvesnosti. Vodeci
se slede¢om idejom:

I odrasli i deca su izgubili postovanje prema autoritetu koji se temelji
na modi, i polako, ali sigurno, kora¢amo u susret vremenu kada ¢e do-
bijanje postovanja i mo¢ koju sebi mozemo da dopustimo u privatnom
i pedagoskom odnosu prema deci i mladima zavisiti od toga kakve smo
osobe (Juul, 2008b: 19),

Jul i Jensen izdvajaju nekoliko oblika profesionalnog i licnog razvoja
koji bi mogli da posluze kao inspiracija za ¢itaoce.

Pod kolegijalnim konsultacijama se podrazumeva strukturiran rad pro-
fesionalaca koji su u pogledu obrazovanja, kompetencija i iskustva ravno-
pravni. Ciljevi kolegijalnih konsultacija mogu biti pobolj$anje stru¢nosti,
osecaj vlastite stru¢ne vrednosti i jacanje kolegijalnosti. Re¢ je o tome da se
sa paznjom, spremnosc¢u na refleksiju i umerenom kritikom podrze kolegi-
jalna razmatranja o radnim zadacima. Kolegijane konsultacije se zasnivaju
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na postojecim resursima institucije, zato $to zajednicka svakodnevica pruza
iznijansiran uvid u okvire i ciljeve institucija, stru¢na znanja i licnost kole-
ga. S druge strane, cilj supervizije je ,,razvoj profesionalnih kompetencija u
podrzavaju¢em okruzenju koje omogucava prakti¢arima da integrisu svoje
profesionalno iskustvo sa teorijama i zahtevima svoje profesionalne uloge,
s jedne strane, i sa svojim osobinama, vrednostima, ose¢anjima, predispo-
zicijama, sa druge strane”(Ajdukovi¢-Cajvert, 2004: 21). U procesu super-
vizije, supervizor i supervizanti kroz dijaloski razgovor otkrivaju postojece
znanje i zajednicki razvijaju novo znanje. (Andreson, 2000 prema: Ajduko-
vi¢-Cajvert, 2004).

Zakljucak

Dominantna paradigma saznanja o deci u¢i nas da razlikujemo dobro
od pogresnog vaspitanja, dobru od pogresne profesionalne prakse, sto u
neku ruku, bar naizgled, olaksava na$ posao profesionalaca ili nasu roditelj-
sku ulogu. Nova paradigma deteta i detinjstva koja uvodi sliku deteta kao
subjekta, deteta kao drustvenog aktera, predstavlja izazov i poziv na preis-
pitivanje ustaljenih pretpostavki o detetu. ,,Ako staru kulturu poslusnosti
napokon Zelimo da zamenimo novom kulturom odgovornosti prema sebi
i prema drugima, moramo imati poverenja u sebe i u druge”(Juul, 2013:
167). Proces preispitivanja nasih konstrukata o detetu i detinjstvu pracen
je i preispitivanjem odnosa odraslih i dece. Takode, rukovode¢i se odlikom
savremenog sveta da su identiteti formirani u otvorenom dijalogu, a ne
unutar prethodno definisanih socijalnih uloga, nova paradigma detinjstva
¢ini da politika jednakog priznanja zauzima centralno mesto u diskursima
o detinjstvu. U osnovi ovog zahteva stoji politika jednakog ljudskog dosto-
janstva i veliki izazov za odrasle.
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COMPETENT CHILD: PARADIGM OF PEDAGOGICAL
COMPETENCES IN THE WORK OF JESPER JUUL

Summary: For the quality of reflection and dialogue on the development
of children in institutions such as schools and kindergartens decisive is the
image of the child which we have, our constructions are based upon the
educational work.. On the example of the Danish therapist Jesper Juul we
will present the characteristics and changes in the pedagogical relationship
that will be defined as a special type of interpersonal relationships which
are formed with the aim of helping a child to optimally develop its natural
(human) capabilities and that as a responsible individual gets involved in
the world of work, culture and society (Basic, 2009). He believes that in-
terpersonal processes are the most important foundation of pedagogical
work, and that the relational competencies of adults, in the long run, are
a necessary precondition for children to acquire social competencies that
we consider necessary. If we want to create a good environment for lear-
ning, it is important to teach professionals how to build good relationships!
Presentation will be based on the concepts, values and procedures that we
believe are of decisive importance not only for teaching but also for broader
relations.

Keywords: postmodern image of a child, responsibility, equal dignity,
relational competences
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ITPEJIITKOJICKOT Y3PACTA

Caxcemax: Vimajyhu y Buny ga urpa mpefcrasba Bofiehy akTMBHOCT Jielie
IPEJIIKOJICKOT Y3pacTa y K0joj ce OI/Iefiajy cBe IcuXmuke QyHKIVje, Urpa uc-
TOBPEMEHO JIOIIPUHOCK ¥ Pa3Bojy cBake off wux. Takobhe oHa mpencTasmpa n
K/bBYYHM VHCTPYMEHT 3a yueme, aliu 1 Ipaherme AeTeTOBOT pasBoja. Y Urpu
TieTe pasByja IIepLeENTYBHE, MOTOPUYKE, MHTEEKTyalHe, COLMO-€MOLIOHATI-
He, KOMYHUKAI[MOHe ¥ KpeaTMBHe CIOCOOHOCTHU. JJupakTuuke urpe, mopen
CBOje OCHOBHE y/IOTe Y CTULjamby 3Hala MM BEIITHA, MOTY Cé KOPUCTUTHI U
Kao MHCTPYMEHT 3a Ipaheme pa3BojHOr nocTurHyha gerera. Jako cy To urpe
KOje, IIPBEHCTBEHO, MOJCTUYY pa3BOj MHTENEKTYa/JHUX MOTEHLMjana Jele,
npahemeM HauMHa Ha KOjU ce ieTe TOKOM BUX urpa mMoryhe je joburnu noga-
TaK O TOMe KaKO OHO [JO)KMB/baBa CBET OKO cebe, KaKo ce CHa/lasy y KOMyHIKa-
LMj} C [PYTMMA, KaKO HaIlpeflyje y pasiIM4uuTIM aclleKTYMa pas3Boja, U Y KOjuM
obracTiMa pas3Boja je HeONXOAAH JOJaTHY MoAcTHLaj. OB mojauy omoryha-
Bajy 3aK/by4MBalbe O Pa3BOjHOM HMBOY U Y4€IbY leTeTa ¥ II0CTajy HOBa I10/1a3-
Ha OCHOBa y IIpOllecy IUIaHMpatba ¥ IporpaMypama ia/bel BacCllUTHO-00pa-
30BHOr papa. CTymeHTU Bucoke mIKoje CTPYKOBHMX CTYAHMja 3a 06pa3oBarbe
BacnuTaya (reHepanuja 2013/14) y oxBupy npenmera Ilporpam u mpumnpeme
Zelle 3a II0J1a3aK Y IIKOTY, OCMUCTIMAMIN CY Vi M3PAafVIN BeTIUKY OPOj AUAaKTIY-
KIX UTapa HaMembeHMX [ielly IpUIIpeMHe NPEeUIKOJICKe IPyTIe, a YMjI je b
npaheme pasBojHor nocturayha geteTa y rogyMHuU Ipey Nonasax y mkony. [To-
Jaly 0 KOjux ce nobe Ha OBaj HAUMH IOMaXy y OTKpUBamby M IpeBeHIVjI
Temkoha 1 npo6seMa Ha Koje Hawmasy fieTe. Bacnurauu camocTanHo Win y
TUMY Ca CTPYYHUM capajHULMMa, Ha OCHOBY NpubaBbeHMX MHPOpMaImja,
OITy4Yjy O MOCeOHUM BacHUTHO-0OPa30BHMUM, KOPEKTVBHUM WM KOMIIe3a-
TOPCKMM MepaMa Koje Tpeba Impefy3eTn.

Kmyune pewu: pupakTudke urpe, fiete, IocMaTpame 1 npahemwe passoja,
pasBojHa ocTUrHyha, IpeIIKOICKO BacCIUTabe 1 0OpasoBame.
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Yirora urpe y pa3Bojy aele IpefuIKoacKor y3pacra

lrpa je 6MTHa KOMIIOHEHTA Y Pa3Bojy ieTeTa MPEeIIKO/ICKOT y3pacTa.
Hanme, urpa u ydeme (aKTMBHOCTM HA/IMK Ha y4YeHe IIKOICKOT THIIA)
¥IMajy PaBHOIIPABHO MECTO Yy paclopefy JHEBHUX aKTMBHOCTU. YHYTap
urpe U 3axBabyjyhy 1boj pasBujajy ce ncuxopusnMuKy KBaIUTETH JINIHO-
CTU KOjUMa Ce JieTe YBOAU Y CBET Ofjpacmx. 360T crenyduiHe CTPyKType
MEHTATHUX (QYHKIUja Y HeTUICTBY, UTPaA JieTeTa je HecCIeljann3oBaHa
aKTMBHOCT, aKTMBHOCT y KOjoj ce M3pakaBa IIeJIOBUTA JIMYHOCT JieTeTa.
OHa nponsniasy u3 yHyTpalllmbe HoTpebe leTeTa — OMJINKYje je CIIOHTaHa,
C71060IHA ¥ OPUTVHAJIHA AaKTYBHOCT eTeTa.

Vrpa yTude Ha cBe aclleKTe pasBoja JleTeTa — CEH30-MOTOPHM, KOTHU-
TUBHU (OIaXkambe, yyeme, naMhere, MUIbelbe, MHTeMUTeHI[}ja), eMOLVIO-
HaJTHU, MOPaJIHY, COL[Mja/IHN, Kao U Ha pa3Boj ropopa. [Tomohy nrpe pere
CTHYe XVBOTHA JMICKYCTBa, oborahyje ce HOBUM casHambNMa, jep Y UIPU
eKCIIepUMEeHTHIIE, VICTPaXyje, Ipajy, pasBuja ¢paHTasujy, perasa mpoo-
JleMe Ha ce6) CBOjCTBEH HAuVH U JCIIO/baBa CBOjy KpeaTuBHOCT. OHa je u
cpenicTBO adupManuje u M3pakaBama IMIHOCTH feTeTa. Kpos urpy gere
CTHYe pa3mM4YMTa UCKyCTBa: yuu fa nmobebyje, aa ryou, fa ce Takmmumy, ja
capabyje, ma cnaBu u Tyryje. Ha 0cHOBY TUX MCKycTaBa OHO IIOCTaje ca-
MOCTaJIHUje, pa3Buja TUMCKU JyX, 60pOeHOoCT, mpunarohaBa ce CpeyHu u
yCBaja mpaByIa OHAIIAka y TPYIIN, pa3Buja KOMYHMKAIVIOHE CIIOCOOHO-
CTM U CTUYe ipyTe collMjanHe BemTHHe. IbeH 3Hauaj ce ornesa u y pasBojy
CTBapa/jlayKNX CHOCOOHOCTM M KpeaTMBHOCTH. Heke mrpe mormomaky
Pa3Boj KOOpAIMHALYje IOKpeTa ¥ CIIOCOOHOCT 32 OfIp)KaBambe PaBHOTEXe
(cTajame 1 CKaKambe Ha jefHOj HO3M, IIpe/lakerbe IpeKo rpefie u ¢.). Kpos
WTPY ce pasBuja MallTa, oMoryhaBa Tparame 3a HOBUM HjiejaMa U Cpefi-
CTBMMA, CTMYY Ceé HOBA MCKYCTaBa.

Y conujanHOM M €eMOLMOHAIHOM IIOITIERY, UIPA je HeKa BpCTa IpU-
IpeMe JieTeTa 3a KMBOT y PYLITBY U ca ApyruMa. Passujajyhu noce6ne
BELITMHE Y HA4MHe [TOHANIAlba, [leTe Y UTPU CTUYE UCKYCTBA, OTKPUBA, yIu
u ctBapa. [Toce6HO 6UTHO je mTO ce TOKOM urpe fiete cycpehe ¢ pasHum
TemkohaMa 1 cMeTHaMa 1 caMo IIPOHaJIasy HaylMHe Ja VX MIPeB/Iajia, Ofi-
HOCHO y4M Jla pellaBa npobieme.

HPI/IMeHa AUTAKTUYKNX Urapay BaCHI/ITHO-OﬁpaSOBHOM pany

[Toce6HO MecTO y CHCTEMY MeTOJa BacIMTHO-OOpPAa3OBHOT paja y
IPeLIKOICKO foba 3ay3MMa Ipyla AMAAKTUYKMX urapa. To cy urpe xoje,
Ipe CBera, NMOACTUYY Pa3Boj MHTENEeKTyalHUX IOTEeHIjana fele, CIyxe
y4emy U MofyJaBamby.

[Tomazehn ox MHAVBMAYaTHUX OCOOEHOCTH, HEONXOIHO je MaXK/bUBO
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oflabyMpaTy ¥ HyAUTY JelM pasInduTe Urpe, Kpo3 Koje ce ornefajy Bpef-
HOCTU U CHCTeM BacimTama. OKO IeTe rofiHe HTepecoBambe leTeTa 3a
oppebeny urpy nocraje crabunnuje n Tpajuuje. [lete je Beh cnoco6Ho na
ce Urpa Io MpaBUINMA, 1A Ce YIPaBO Taja felM HyAe pasaudnuTe JuaK-
tiuke urpe. Cajpxajyu urapa Mory 6uty 6pojHI U Pa3HOBPCHM, Kao LITO
Cy ¥ MEHTaJIHe OIlepaliyje 3a Koje je ieTe CHOCOOHO y TOM y3pacTy.

JMpakTuyKa Urpa MCTOBPEMEHO Calip>K! e/leMeHTe MOflyYaBarba, CTBa-
pajallTBa, [paMaTH3alyje, KOHCTPYKTOPCTBA, IOTMYKOT pellaBama Ipo-
67ema u ci1. 3a pas3nuky ofi BehHe IpyTux, oBe Urpe KOHCTPYUIILY, OffHOCHO
CMUIIUBAjy MPeTeXXHO ofpacimy, oxpehyjyhu cremeH saxreBa 1 Hamopa,
Kako Oy fonuio o pasBoja ogpebennx GpyHKImja, a Te GyHKIMje peacTa-
B/bajy OMTaH pa3BOjHM efeMeHT. Mory 6uTu urpe ¢ yrBpheHum npaBumm-
Ma, Koje Ipy»ajy MOryhHOCT fHoroBapama 1 ycarjallaBama Ipe oJ4eTKa
VIV y TOKY MUTPe, a MOTY IOApasyMeBaTu 1 IpuaarohaBame yTBpheHNx
IpaBWIa JedjuM HoTpebaMa 1 MOTyhHOCTIIMA MU BBJMXOBO Kpenpame.

KapakrepucTyke oBMX Urapa jecy Te LITO Ce Y BbJMa CTBapajy morpe6-
HM YC/IOBY 3a TIPVMMeEHY PasIM4YUTUX 3Hama, pelllaBambe MpobieMa Koju
HOACTUYY MHTENEKTya/JHU Pa3Boj, MOMaXy Yy COIMjaIM3aluju feTeTa.
Kpos aupakriuke urpe (Buile 1 fipyraduje HeTo y OCTaIMM UIpaMa) jieTe
je MOTMBNICAHO Jia Ha CIIOHTaH HAa4MH Jie/lyje Ha CBeT OKO cebe, ycaBplla-
Bajyhy cBoje MeHTaTHe U OCTajle CHOCOOHOCTI. Y OBOM CITy4ajy Urpa numa
MHTEPAaKTUBHY PYHKIN)Y, Tj. Y H0j leTe IOBe3yje, MHTETPUIIle, CIIaja y MU-
CaoHe Lie/IMHe CBe OBe YMbeHMIIE KOje je YI03HasIo nojefuHauHo. [Toce6HO
je 3HaYajHO fla ce OBAaKBe MIPe MOTY KOPUCTUTM BUIIE ITyTa U IIPU TOMe
Moau(UKOBaTH ITpeMa AeTeTOBUM CIIOCOOHOCTMMA VMM IIpeMa TeMMU I10-
Iy4aBama.

[TpaBua n capgpxaju Tpeba a 6yay ogabpaHy, OpraHN30BaHU U yCMe-
PEHM TaKo fla MOACTUYY felly Ha oapeheHe BpcTe aKTMBHOCTM KOje ITOT-
IIOMa)XXy BUXOB pa3Boj U yuewe. OHM yBeK Tpeba a MOfpasyMeBajy U3-
BeCTaH HMBO 3aXTeBa I HAIIOPa, KOjU Cy HEOIIXOJHM 3a pa3Boj oppehennx
byHKIMja KOf fielie, aIM fIa TIPY TOMe CadyBajy OHO LITO X YMHM UTPOM
— 3aHMMJBMBOCT ¥ Pa3UTPAHOCT.

Ocum npaBuia y JUAAKTUYKO] UTPY IOCTOjU U NOCTAB/bEHM 3a/jaTaK
KOjy IIpefiCTaB/ba M3a30B 3a Mrpade fla ra U3BpIlIe IITO Op>ke, O6obe, Ta-
YHUje, JOMMIbATHje X TO Ha CTBapajadyKy HadmH, 6ymyhu fma ce pagu o
npo6eMy 4nje pellerme TeK Tpeba aa ce nponahe. Oryna ce Beh y HasuBy
MHOIMIX JUJAKTUYKMX Urapa Hajaasy 3axTeB IpoHahu, oTkpuj, usabepu,
HOBEXMW, YTBPAY 1 C/1. JIoK ce y urpama Koje HeMajy yHarpes IponucaHa
npasuia y Behoj Mepn pas3Buja iedje cTBapanaliTBO U MAIITa, CAMOCTAI-
HOCT U C/INYHO, y UTpaMa C YHAIIpey, yTBpheHnM npaBuimiMa passuja ce
yBa)kaBame APYIITBEHNX IIPaByIa OHAIIakba, CAMOKOHTPO/IA, YIIOPHOCT,
MOPAJIHOCT, eMIIaTHja ¥ Jip.
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ITo moTpeby, BacmMTay MOXKe OCMMCIUTYU ¥ HOBY UTPY MU MOXKe HO-
BIM 3aXTeBMMa ja mpomupyu u oboratu Beh xopuurheny, Bogehu pauyna
0 IpeAsHamMMa Jelle, V/beBUMA, 3aJaliuMa 1 cafapxajuma. Kopunrheme
AVIAKTIYKe UTPe ca TAKMUYAPCKUM eJIeMEeHTUMA Jielly IOTATHO MOTVBU-
1Ie, YKOIMKO BacIyTad MOAMGUKYje UIPYy Ha HA4YMH Ja CBAKO JieTe oOmje
jemHake MoryhHocTu ga mobenu. Ha Taj HaumH mopcTuye ce pasBoj caMmo-
HOY3/laha U CAaMOIOIITOBAbA.

Urpy, xonuko rop ma Tpaje, Tpeba yBeK NPUBECTU KPajy U OCTaBMU-
TI BpeMe 3a PasroBOp, pasMeHy MUIIUbelba 1 M3HOLIEHhEe CTaBOBA, Kao 1
IpefIora y Be3u ¢ IVTaHMpameM U OCMUIIUbaBabeM HOBUX urapa. Jlo kpaja
IPEeJIIKO/ICKOT y3pacTa Urpa ce CBe BUIIIE YCIOKIbaBa M CTBapaauka Urpa
JOCTVKE CBOj BpXYHall.

Ynora BacnmTaya y OpraHM3alMju AUAAKTUYKMX MIrapa orjefa ce y:
OpraHNM3alMju BpeMeHa, OpraHM3aLUjXi IPOCTOpa 3a UIPY, OpraHM3a-
nuju 6poja urpada (Iee BaCOUTHe TPyIle, Mame TpyIle VIV MOjeiNHIA)
VI OpraHM3aLjy U IPUIIPEMY AMAAKTUYKOT MaTepujana (Urpadke, Ciamke,
npeaMeTy, IpupopHu Matepujamm). OHM Mopajy ogabparu ofgrosapajyhy
UTPY KOja je IpyMepeHa y3pacTy, ImoTpebaMa 1 MHTepecoBamlMa Jelle,
OfIHOCHO urpy Koja he 3agoBoputy mraHupann unk. KoHauHo, 3a urpy
Tpeba IpUIPeMUTH 1 Jely, IPYXXUTU UM HEOIIXOf{Ha 3Hama M MCKYCTBA
VUI OCBEXXUTM IPETXOfHa, NOBe3aHa ca cafpxajeM urpe (bymatosuh,
2013a: 56-58).

HeormxopaH yc/ioB 3a yCIeIIHy IPUMeHY UTrapa y paay jecTe U CTBapa-
JIAYKV OHOC BacIuTaya rnpema urpu. To ce He oreia camo y nusbopy urapa
Beh 1 y cnpeMHOCTH 3a yBol)ere HOBUX BapMjaHTH UTpe, IpUIarohasamy
Urpe VHAVBUAYAJTHUM CIHOCOOHOCTMMA jele, ocehajy Mepe y mpumeHn
KOHKpeTHe UI'pe Ha OCHOBY Ae4Yjux peakiyja. Heka MeTogmyKa nuTama o
KOjyIMa BacIMTay MOpa BOAUTI padyyHa y OpraHM3aljy Urapa jecy: b
urpe; 6poj urpaya (MMHMMAaIAH ¥ MaKCUMalaH Opoj urpada); MaTepuja-
JIN VI CPEfICTBA TIOTPeOHM 3a UTPY; BpeMe Tpajama Urpe; Kako o6e3benutu
HaZI30p HaJ Jiel[oM; Kako 06e30equTu myHo ydenrhe ferie y Urpyu u Camd-
Ho. Takobe, urpa Tpeba fa Oyge myHa paflocTit, Bece/ba, KpeaTMBHOCTH, Ja
Ipy>Ka Jiel[y TOBO/bHO IIPOCTOPA Jja Ce UCKaXy. AKO Y UTPU HeMa 3HaKOBa
pazocTy, oHJa je 607be f1a ce Jela M He UTPajy.

JupakTHyKe Urpe Kao MHCTpyMeHT npahema
pa3BojHor nocTurnyha gerera

[Tocmarpame n mpaheme MHAVBMAYATHOT Aedjer pa3Boja U ydema
YMHY CaCTaBHU Jie0 BaCIUMTHO-00pa3oBHOr mpoleca. To je IMKIyC Koju
ce cactoju 13 BulIe ¢asa: IoCMaTpame, IVIAHNpame, Jename, Ipahemwe 1
mporeHa. [TocmarpameM fieTeTa y pa3HOBPCHMM UI'PaMa M aKTMBHOCTUMA
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BacIMTad J0/Ia3K [0 IoflaTaka O TOMe LITa fleTe 3Ha U IuTa Moxke. OBK
nopauy omoryhaBajy 3ak/by4nBarme O Pa3BOjHOM HMBOY M y4e€HY JieTeTa.
C npyre cTpaHe, OHU Cy [TOJIa3Ha OCHOBA Y IIpOIieCy IJIaHMpaba ¥ Iporpa-
MMpama BaCIUTHO-00pa3oBHOT pafa. Ha ocHOBY mocMarpama 1 mpahema
pas3Boja 1 yuemwa JeTeTa, YIIO3HajeMO HberoBe NoTpede U MHTepecoBama,
IETOBeE JXeJ/be 1 HaMepe, CTABOBE U MUIL/beIba, HAYMHE U IIPUCTYTIE pella-
Bamby Ipo6IeMa, CTpaTeryje yuerma 1 CIMIHO.

Kaza mocmatpa pmernyy, BacnuTad caMo Ham3IJIe, MMa IACUBHY YJIOTY.

ITocmarpame mere Mopa OUTH CHCTEMATCKM VCITAHMPAHO U AeTa/bHO Op-
TaHM30BaHO. 3aTO ce KaXKe Ja je Oalll Tajjla BaCIINTa4d HajaKTBHUjY Y CBOM
pany. Tajia ocTBapyje HajclOXeHM]jy YIOTY U jadya CBOje HajKOMIIJIEKCHMUje
KoMIIeTeHIMje. Pa3BNTH 0ceT/bMBOCT 3a MOTpebe U MHTepecoBama JIeTeTa,
CIIOCOOHOCT TpeNo3HaBama HbIUXOBe O1XejBIOpaTHe KOMIOHEHTE 3a1CTa
je HajC/IoXKeHNj 1 3aflaTak 3a BacuuTava. JlemmdpoBary OHO IITO Ce MaHM-
decTyje y NOHaIIaky MPEAUIKOICKOT eTeTa 3aJCTa je BeIMKIU M3a30B 3a
BacINTaya U 3aXTeBa MaKCUMAIHY IPOQeCHOHATHOCT, pedIeKCMBHOCT U
oprosopHocT (Bynarosuh, 20136: 24-25).
[Tpn mocmarpamy 1 Oeexermy eTeTOBOT pa3Boja BaCUTAYy je HajIpu-
MepeHMje Jja TpaTy MOTUBALUjY U YCIIEIIHOCT JleTeTa IIPU Y4eCTBOBAY Y
HeKoj aupakTiykoj urpn. Ilpahemem HaunHa Ha Koju ce fete urpa, oupa
urpe, Kao 1 HauMHa yBohemwa ofpeheHnx mpasmia urpe u c1. mMoryhe je
CXBAaTHUTH KaKO OHO JI0XKVB/baBa CBET OKO cebe, KaKo HaIpenyje y pasBojy,
U y KojuM 06/1acTiMa pa3Boja je HeONXOAaH JOAATHYU noacTuiaj. OBy mo-
mary omoryhaBajy 3ak/by4nBame O pasBOjHOM HMBOY ¥ YUl IeTeTa U
II07Ia3Ha Cy OCHOBA y MpOIieCy IUIaHMpPama 1 IporpaMuparma BaclIUTHO-
06pa3oBHOT pajia.

ITomaTak o ToMe Yera fieTe BOIM fla Ce UTPa a Yera He BOJIM, YKa3yje Ha
acIIeKT UTPe y KOjeM je JleTeTy TEHIKO Jja OTOBOPY Ha 3aXTeB M/IU ITOCTOjI
APYTM pasjior LITO He >KeM fia y 1oj yuecTByje. Crobopan nsbop urpe
MO>XKe Ce ITOCMaTpaTy Kao MOTMBAIMja JeTeTa Aa Oyfe aKTMBHO M CTBa-
pajlauky OPMjEeHTVUCAHO, [1a OCTBAPU BYCOKO €MOLIMOHATTHO 3a/l0BO/bCTBO
VI HEKM Ke/beHU COLMjaIHM KOHTAKT. [lakiie, IOpes caMe YCIIeIHOCTH Y
u3Bolemy 3axTeBa UTpe M pearopara Ha IIpaBIIa Koja Cy Y Hb0j IOCTaB/be-
Ha, UTPa MO>Ke OCTY>KUTY Kao ITyTOKa3 3a pasyMeBambe I0Tpeba, xeba I
MOTMBaIMje leTeTa Ja y HeKoj urpu y4dectsyje. Vi36op urpe of ctpaHe fe-
TeTa U MHCUCTUPAbe Jia Ce OHAa OIUTpaBa Ha ofpeleHN Ha4MH M/IN 3aXTeB
Zia ce Kpo3 Urpy obe3beny 3ajefTHNYKO BpeMe C HeKVM WIAaHOM IIOPOAMILE,
VIV C HEKOM 3a JIeTe BaXXHOM 0c060M, Takobe ITpeficTaB/ba OfATaK O fie-
TETOBOM pa3BOjHO MHNBOY. KoHcTaHTaH M360p mMrapa Koje He YK/bY4dyjy
ApYTy flelly Wy usberaBame yK/bydlBamba y TAKMIYaPCKe UTPe MOXe To-
BOPUTH O TemkohaMa Ha IUIaHy COIMja/THOT pa3Boja ¥ pa3BUjeHOCTH CO-
uujanHux BemTuHa. [locmaTpame KOMyHMKanyje Kojy fieTe OCTBapyje To-
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KOM UTpe C IpyruMa fiaje 06mbe MHPOpMaIMja O pa3INdnTIM acCleKTuMa
ETOBOT pa3Boja.

[Tomamy 0 Kojux ce mobhe TOKOM ImocMaTpama JieTeTa Y NPy IOMaXKy
y OTKpUBamy ¥ IpeBeHLuju Temkoha u mpobnaemMa Ha Koje Hamumasu jere.
Ha npumep: nsbop mnm ogdujame urpe roBopu 0 MOTUBAIVHU M CAMOIIO-
y3/lamy, capajba I KOMYHMKaIMja Cy IIOKasaTe/by COLMjaTHMX BEIUTHHA;
BepbanM3alyja TOKOM Urpe MOKa3aTesb je CIIOCOOHOCTH Jja ce YCIOCTaBe
penanmje ¢ ApyruMa, KOMYHMKAIMjCKMX BeIUTHHA, eMIIaTHje, IPUCTyIa y
pelaBamy KOH/MKATA, JaK/Ie eMOIVIOHATHOM Pa3Bojy U pa3Bojy roBOpa;
IPUCTYII U YCIIELTHOCT Y pellaBamwy MpobiieMa Koji ce II0jaB/byjy Y HeKUM
IMJAKTUYKMM UTPaMa FOBOpe O KOTHUTMBHOM Pa3Bojy, MUILUbEIbY 1 IHTE-
NEeKTYa/THMM KallallUTeTHMa, I0K M3HaTaXelhe KPeaTMBHUX pelllera yKa-
3yje Ha JapOBUTOCT Y HeKOM ofipeheHOM acmeKkTy pasBoja MIu reHepaaHo
0 IOTEHLMjA/IHOj JAPOBUTOCTI.

Ha ocHoBy 6enexaka 13 MPOTOKO/IA ITOCMAaTpama BaCIUTa4M CaMOC-
TaTHO WIM Y TUMY Ca CTPYYHUM CapajHMIUMA OIIydyjy O MOTpeOHUM
BaCIIMTHO-00Pa30BHUM, KOPEKTMBHUM WM KOMIIE3aTOPCKMM Mepama
Koje Tpeba mpeayseT, OMIO Ha IJIaHYy aKTMBHOCTY Ca JIeTeTOM MH/VBI-
lya/IHO 6110 Ha TTAHY aKTMBHOCTM Ca 1[eJIOM I'PYIIOM.

IIpumepu u3 npakce o6pa3oBama BacmuTada

Vmajyhu y Bupy fa urpa mpeypcrasba Bofiehy akTMBHOCT Jielie TIpeI-
KOJICKOT y3pacTa, CTyleHT! Bucoke Ikose CTpyKOBHMX CTyAMja 3a obpa-
30Bame BacnuTada (reHepanyja 2013/14) TokoM yacoBa BeXOM y OKBUPY
npenmera IIporpamu npumpeme fienie 3a IO/Ma3aK y MIKOMY, OCMMUCININ
Cy M M3pajyIN BEVKY OPOj AMAAKTUYKUX UIapa HAMEHEeHNUX Jiely TIPK-
IpeMHe IPefLIKO/ICKe IPyIe KojuM je unb npaheme pa3BojHOr MOCTUT-
Hyha fleTeTa y rofuHM Ipey 1MoIa3aK y IIKOIY.

Y HacraBky paga 6mhe mpuxasane gse urpe: Op kyhe jmo mxone u
Cpehonuut. Ha npumepuma oBux urapa 6mhe xomeHTapucaHe moryh-
HocTu npahema edjux pa3BojHUX MocTUrHyha.
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Urpa: Op xyhe no mkorne

bpoj yyecHnka: MuHMMaMHO Ye€TUPYU, MAKCMMAJIHO IIECT yYEeCHMKA.

PexBusuty u Matepujan: Xamep mamnup, BolTane 6ojuiie, pasHo00jHI
4enoBu 1 GprroMacTepu.

Omnuc urpe, npaBwia: YuecHuy ce 1o tabau kpehy nomohy ¢urypa -
vyenuha pasnnuntux 60ja. Virpy sanountse urpad Koju je 6arameM KOLKNU-
e fo6mo Hajsehm 6poj. Hakon Tora urpaunm pemom 6arajy koukuny. Ha
IOYeTKY UTPe CBAKO MMa IIPaBO Ha TPY IIOKYyIIaja (CaMo Ha IOYeTKY Urpe).
Kap nobuje mectuty, jenHy cBojy ¢purypy nocrasspa Ha CtapT, 3atum bara
KOLIKMIIY jOHI jefTHOM U IOMEPA Ce 32 TOJAMKO I0/ba KOJNMKO je MOoKasasa
kouknna. Craprt je osnadeH Kyhow, a kpajwu e [IIkomom.

Ha nyry op xyhe o mkore nerja Hanmase Ha ogpebene ‘npenpeke’ koje
uMajy onpebeno sHauemwe. Ha npumep:

®  IO/be Ca KYTOM 3BE3JUIIOM IIpy>kKa MOIyhHOCT fieTeTy fia, ewyhn
ce y3 Mep/ieBIHe, IPeCKOYM HEKOMNKO 1107ba;

e  moJbe LIpBeHe 60je IpefiCTaB/ba LIPBEHO CBETIIO Ha ceMadopy, TAKO
Jla UTpay, YKOJIMKO CTaHe Ha TO II0Jbe, Tpeba [ja IIPOIYCTH jefHO baljame;

®  IIO/be C KIbUTOM 3HAuM Jja IPYIY YYECHUIM VIMajy IpaBo fia ydec-
HJKY KOjy je HaMIIIao Ha OBY TIpeNpeKy IIO0CTaB/bajy MUTaba U3 IPajiuBa,
IIa, YKO/IMKO Jla Ta4aH OATOBOP, HACTaB/ba Jla/be Ca UTPOM, a Y CYIIPOTHOM
naysupa jeflad Kpyr;

e  mosbe 3e7eHe 60je IpeCcTaB/ba 3eJIeHO CBET/IO Ha ceMadopy, Tako
fla Urpay, yKOIMKO CTaHe Ha TO II0Jbe, MMa IIPaBo Aa Oaly KOLKUILY /Ba
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IIyTa Y3aCTOIHO;

e  mosbe c ayTobycoM Bpaha yyecHMKa Ha CTapT;

. Io/be Ca CaTOM O3HayaBa Jla KacHe Y IIKOJY M OIOMMUIbEe MX Jia
MOpajy fla HOXYype, Te Y4eCHUK KOjH je CTao Ha TO 10Jbe, Ma IIPaBo Ha JiBa
y3acToIHa 6arama.

lrpa ce 3aBpuraBa kaja mpBu urpad gobe o ummpa.

[Tocmarpamem u mpahemwem ydemha fereTa y 0BOj MIpy BacIUTay
MOXKe [la IPOLEH! CIIOCOOHOCT IPOCTOPHE OpUjeHTalyje [eTeTa; COo-
LMjann3alnjy; Ha4MH Ha KOjU CTYIIa y MHTEPaKLMjy ca OCTalIOM [eLoM
- TakMyyapyuMa (capafiiy); fia 1M ¥ KOIUKO TIOLITYyje IpaBulIa Urpe; ja
IpOBepU HMBO JETETOBOI 3Hama 13 ofpeheHNX o6macTy; HAYMH U CIO-
COOHOCT KOMYHMKAI[Vje; YIIOPHOCT M MICTPAjHOCT Y peliaBamy ofpehennx
npo6iema, peakiyjy Ha GppycTpanyjy; MOTUBAIM)y 3a paj ¥ CIMYHO,  CBe
y UMby KBaTUTETHUjET MHAVUBUYaTHOT IVIAHMPaba.

Urpa: Kpyr ocehama
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bpoj yyecanka: MuauMym 2, MakcuMyM 4 y4ecHUKa.

PexBusuty un marepujan: ®nomacrepy, yermmhy pasHMUX BeMYMHA, Xa-
Mep Tanup, JIenaK, BOIITaHe 6ojuLe.

Omuc urpe, npaBuna: Vrpy samounie urpad Tek kaja 6amameM KO-
nKuie no6mje 6poj mect. Taga cBojy ¢purypy nomepa Ha Tab/1 3a OHOTUKO
T0/ba KOJIMKO je 06110 6amambeM KOLKUIIe.

I[Toma cy mome/peHa y Tpu kpyra. CrajambeM ¢urype y mpsa jBa Kpy-
ra off y4eCHNUKa Ce TPaXKy Jla ce IpefcTaBe U KaXy KaKo ce Y TOM JaToM
TPeHYTKY W Tor aaHa ocehajy. Kacuuje, ymackom y Tpehn kpyr - ,kpyr
ocehama’, ydecHNIIM HamTa3e Ha MO/ba O3HAUeHa ofjpeheHnM cmajmujuma
- cpehan, ymnalueH, Ty)XaH, /byT:

Wrpau, mpe cBera, Mopa fa IpelNo3Ha U MMeHYyje eMOLMjy, a 3aTUM
ma, umajyhn y Bupy onpebheny emonnjy, mcnpuya kaga u 360r yera ce OH
ocehao Tako. YKONMKO MCIYH! CBe MHCTPYKIMje, MO>Ke TIOHOBO fia 6ara
KOLIKMILY, @ ¥ CYIIPOTHOM MIpay JI0 era HacTaB/ba UIPY.

Vrpa Tpaje mok npBu urpay He nobhe no Llnspa Koju ce Hamasm y eHTpy
»Kpyra ocehama”.

Llwe nrpe: OBa urpa Hyay MOTYRHOCT y4emwa U pa3MeHe 3Hamba 0 eMO-
njama. IIpBu HUBO je mpeno3HaBame 0CHOBHMX ocehama Koji cebe 1 apy-
TUX, IPYTU je CIoCOOHOCT Bepbamm3anuje ocHOBHMX ocehama, a Tpehn
je moBe3nBame ocehama ¢ KOHTEKCTOM, y3pOIVIMa HUXOBOT jaB/bamba 1
Tpajama. Ilopen npoumpuBama CBECTH O CONICTBEHUM eMOLIMjaMa, PeYHN-
Ky ocehama 1 pasyMeBamy y3pOKa IBIXOBOT jaB/balba, fIelld MOTY YYUTH
M O CUTYaIlMOHO] afieKBaTHOCTM ocehama, MoryhHocTMMa oOBlajjaBama
corcTBeHNM ocehamnma, Kao 1 0 pa3Bojy pasyMeBama O MHAVBIUYaTHUM
pasnyMKaMa Ha IUTaHY eMOIVIOHATHOT pearoBama. Takobhe, usb urpe Mmoxxe
OuTK pa3sBoj eMIIaTuje U ydemwe O PasIMYUTUM HAYMHUMA MCIO/baBaba
eMonyja (HIIp. y pasiInduTM KyITyPHUM KOHTEKCTIMA).

C o63upom Ha MoryhHOCT fia y urpy yuecTByje Mamm 6poj ferie, Ipyska
ce MoryhHoCT 6o/ber yBUa Y MHAMBUIyaTHEe KapAaKTePUCTUKE U CIIOCO6-
HOCTH Jlelle Y9eCHMKa y Urpy. Majia rpyma Mo>ke Ipy>KUTH ;06ap HOACTH-
I1aj el Koja Cy CTU/bUBA VIV MMajy IPYTUX Temkoha Ha IJTaHy eMOIVo-
HaJIHOT pa3Boja U colMjanmsanmje, roBopa u KOMyHUKaLuje.

Judakmuuxe uzpe kao uncmpymenm npaheroa... 163

3aBpiiHa pasMaTpama

[Tpaheme 1 mocMaTpame fedjer pasBoja Kpo3 OpraHM30BaHe AMAAK-
TUYKe urpe y BpTuhy gonpuHocu yHampehuBamwy KBaanTeTa BacIMUTHO-
06pa3oBHe IIpaKce y MHOIMM acleKTuMa: 6oraTija 1 KOMIUIEKCHIja HTe-
pakiuja n3meby ferie pasnu4nTOr y3pacTa; mpuankoM nsbopa nonyhennx
urapa fielja Imparte CBOja MHTepecoBama 1 moTpebe, a BaCINUTA4M MMajy
IPWINKY Jia VX IPEI03Hajy; BaCIITa4dM Cy MHOTO ycMepeHuju Ha paherbe
JledjuX MHTEPecoBamba, jep Off TOTa 3aBMCK M 3aMHTEPECOBAHOCT Jelle 3a
TojefyHe UIPe; jadare IMpodecuoHanaHe KOMIETeHIje BacIUTaqa; pas-
BUjambe JeMOKPaTCKuX ofHoca Mehy uranoBuMa TiMa u c1. Baxkso je npa-
BIUIHO ofabparu gupaktudke urpe nomohy kojux he mere y ogpehenom
nepuopy crehy mpaBoMCKyCTBO, Kako Oy /I1aKiiie pa3yMesio CBeT OKO cebe.

[ToBesyjyhn yspacHe mMoryhHOCTM felie Y IPEIIKOICKOj YCTaHOBI,
3axTeBe POrpaMa U MeTOAMYKA YIIyTCTBA 3a BIXOBY peann3alyjy Kpo3
WPy, UTpa MOIpKMa efyKaTuBaH Kapakrep. [Iputom, oHa Moxe 61arot-
BOPHO [e/I0BaTK Ha mocTojehe amanTuBHe mpobieMe Ipy IpenacKy U3
IPeAIIKO/ICKe ycTaHOBe y mikory. Crora je 6MTHO fa oBakBe urpe Haby
CBOje MeCTO ! Y LIKOJICKVM IIPOTpaMyMa, Kao jefjaH Off OPraHM3aL[VIOHNX
BUJJOBA HACTABHOT Pajia KOjy MOACTIYE [elly Ha pa3HOBPCHE aKTHBHOCTI
y IIpolLiecy CTHUIIaba 3Hatba 1 pasBljarba CIIOCOOHOCTH.

Kako 6u aympakTidka urpa ocTajza Urpa IO CBOjOj CYLITHHY, BaXKHO
je ia ofpaciu Koju BOAM M IUIaHMpa aKTMBHOCTU y BpTuhy WM LIKOIK
KOHTMHYMPAHO ¥ OfFOBOPHO IpaTy MHAVBUAyaIHe peakiyje felie Ipu
ydemrhy y oBakBMM MIpaMa. YCMEPEHOCT Ha yodaBame fIeTeToBe Ipede-
peHLuje 3a offpeheHe Urpe, HAYMH HETOBOT CBEYKYIIHOT ITOHAIIAA U Pe-
aroBama TOKOM WIpe, JOIPMHOCE LIVPOj CIAULM pasBoja AeTeTa Of caMe
YCMepeHOCTI Ha Pe3y/Tar.

I[Tpaheme nporeca fiedje urpe Tpeba ga MMa KbYUHY y/IOTY 3a BacIuTa-
4a, jefHaKO Kao IITO IIPOIieC Urpama Koj feTera Tpebda ga Oyze sHaYajHUju
Off Kpajiber pesy/Tara y BUY JOCTH3aba HeKOT YHAIIPes, 3aaTor Liu/ba.
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LADA MARINKOVIC
Preschool Teacher Training College, Novi Sad

DIDACTIC GAMES AS AN INSTRUMENT FOR MONITORING THE
DEVELOPMENT ACHIEVMENTS OF THE CHILD OF PRESCHOOL
AGE

Summary: Observing childrens individual development and learning
is an integral part of the educational process. Based on the observation and
monitoring of the development and learning of the child, we learn about
his needs and interests, his desires and intentions, attitudes and opinions,
ways and approaches to problem solving, learning and development in all
its aspects. Starting from the point that play is an activity in which all the
mental functionsare reflected, and which in its own way contributes to the
development of each of them, one can conclude that play at the preschool
age is a key instrument for learning and research. Through play, the child
develops his/her abilities (perceptual-motor, intellectual, socio-emotional,
communication and creative), which consequently leads the child to new
activities, within the ,,zone of proximal development”. Didactic games have
a special place in the system of educational work methods in a pre-school
group. These are the games that primarily stimulate the development
of children’s intellectual potential, although they are reflected in their
social development as well. By monitoring the way children play we can
understand how a child experiences the world around him, the progress
in development, and in which areas of development he needs additional
encouragement. These data allow conclusions about the developmental
level of the child’s learning and are a starting point in the planning and
programming of educational work. Bearing in mind that play is a leading
activity of preschool children, students of the Preschool Teacher Training
College, Novi Sad (generation 2013/14), during their course Preparation
programs for school, designed and made a great number of didactic games
for children of pre-school preparatory groups (,,Physical darts”, ,,Exercise”,
»Brainstorming”, ,Carousel of emotions”..) aimed at monitoring the
achievements and the development of children in the year before starting
school. The data obtained in this way help to detect and prevent difficulties
and problems that children might have.On the basis of the information
obtained, teachers, individually or in a team with professional associates,
are able to decide on specific educational or corrective interventions in
planning further acitivities.

Keywords: didactic games, child, observation and monitoring
development, development achievements, preschool education.
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ZIVOTINJE U DECJEM ZIVOTU

Sazetak: Izuzetno je znacajno da deca upoznaju svoju sredinu i stvar-
nost koje ih okruzuju. Nazalost, danas, na pocetku XXI veka, deca se sve
¢e$ce izvode van zidova vaspitno-obrazovnih ustanova samo na ’luftiranje]
a u prirodu se jako retko vode. Informacione komunikacione tehnologije
(IKT) i druga moderna dostignuc¢a nauke potiskuju u drugi plan prirodu
i direktan kontakt dece sa Zivim bi¢ima, odnosno biljkama i Zivotinjama.
Savremena deca net-generacije su i u procesu ucenja, socijalizacije i slo-
bodnog vremena u najve¢oj meri upuceni na IKT. Boravak u prirodi utice
pozitivno i podsticajno na ¢oveka, posebno na decu koja su u fazi razvoja.
Biljke i Zivotinje mogu da imaju znacajan uticaj na ¢oveka, pod uslovom
da se u toj trijadi (¢ovek-biljke-Zivotinje) uspostavlja emocionalna veza.
Zbog toga se preporucuje da se u institucijama, pre svega u predskolskim
ustanovama i domovima za stare, naprave botanicke baste i zooloski vrtovi.
Postoje podaci i iskustva koji ukazuju na to da zZivotinje mogu podsticajno
da deluju na razvoj dece, i u tom pravcu se razvija i pedagoska disciplina
zoopedagogija. U kontekstu rada dece sa smetnjama u razvoju pojavila se
zooterapija, jer su Zivotinje postale koterapeuti u radu s njima. Brojna su
naucna istrazivanja koja pokusavaju da utvrde u kolikoj meri Zivotinje ili
ku¢ni ljubimci mogu biti od koristi za decu na podruéju emocionalnog ra-
zvoja, komunikacije, samopouzdanja i samostalnosti. U ovom radu ce se
predstaviti primeri Zivotinja ili ku¢nih ljubimaca u de¢jemzivotu i nacin
podsticanja razvoja dece tipi¢ne populacije i dece sa smetnjama u razvoju.

Kljucne reci: priroda, zoopedagogija, zivotinje, razvoj, deca.

Uvod

Informacione komunikacione tehnologije (IKT) i druga moderna do-
stignuca savremene nauke potiskuju u drugi plan prirodu i direktan kon-
takt dece sa zivim bi¢ima, odnosno biljkama i Zivotinjama. Savremena deca
net-generacije (Matijevi¢, 2014) danas su i u procesu ucenja, socijalizacije i
slobodnog vremena u najve¢oj meri upuceni na IKT. Nazalost, na pocetku
XXI veka deca se sve ¢esce izvode van zidova vaspitno-obrazovnih ustano-
va samo na 'luftiranje’ (Cekus, 2013), a u prirodu se jako retko vode. Deca
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o domacim zivotinjama i prirodi uglavnom uce uz pauerpoint prezentaciju
(powerpoint presentation), filmove ili razne sli¢cne medije (ili multimedije).
Cesto se desava da deca na pocetku obaveznog $kolovanja tesko prepoznaju
zivotinje koje su nekad Zivele u svakom domacinstvu, a i kasnije se njihova
iskustva i znanja o tim Zivotinjama i prirodi koja ih okruzuje svode na pre-
pricavanja iz knjiga ili filmova (Matijevi¢, 2006).

Cilj rada je ukazivanje na znacaj, podsticajni uticaj i doprinos prirode,
zivotinja i ku¢nih ljubimaca na kvalitet svakodnevnog Zivota savremene
dece.

Metoda rada se zasniva na istrazivanju i analizi nau¢no-strucne literatu-
re i primera dobre prakse o uticaju prirodnog okruzenja, zivotinja i ku¢nih
ljubimaca na decu.

Priroda kao najpodsticajnije okruZenje za decu

Kontakt dece sa zivom i nezivom prirodom u procesu njihovog rasta
i razvoja sve je redi. Brojna su istrazivanja pedagoga, psihologa, biologa i
sve je CeS¢a argumentacija teoreticara i prakticara koji isti¢cu kako boravak
u prirodi pozitivno i podsticajno utice na dete i na ¢oveka. Priroda, biljke
i Zivotinje ublazavaju napetosti i negativne emocije poput straha, ljutnje,
tuge i nezadovoljstva (Erakovi¢, 2006). Trijada ¢ovek-biljka-zivotinja je
neraskidiva jer oni ¢ine zivu prirodu nase planete.

Jos su anticki Grei uodili jasnu vezu izmedu uma i tela, a danas nauka
nastavlja da pokazuje koliko je jaka povezanost izmedu fizickog i mental-
nog zdravlja. Boravak dece na otvorenom prostoru ne moze da se zameni
drugim aktivnostima jer, uz kretanje i fizicku aktivnost, razvojno utice na
celo telo, ujedno opustajuci telo i jacajuci kostano-misi¢ni sklop. Decu tre-
ba podsticati na to da $to viSe borave na svezem vazduhu i da se u njihovim
pokretima razvija koordinacija i da se jacaju, odnosno stvaraju nove neu-
roloske veze. Deca imaju potrebu za kretanjem, pa zbog toga vole da trce,
skacu, vrte se, vise... Zato je potrebno decu svakodnevno voditi u $etnju i
tr¢karanje po prirodi, redovno odlaziti u parkove (gde dete ima moguénost
da se ljulja, penje, vrti i sl.) i upisati dete na neki sport, odnosno fizicku
aktivnost, gde ¢e stru¢no lice podsticati koordinaciju pokreta i razvoj odre-
denih vestina.

Ve¢ je inicijator pedagogije novog doba J. A. Komenski (John Amos
Comenius, 1592-1670), zacetnik pedagogije i didaktike, u svojim delima
isticao znacaj prirode, principe prirode koji predstavljaju opsti zakon pou-
¢avanja i ucenja, kao i postovanje prirode deteta u celini. Njegova filozofija
o harmoniji koja vlada celim kosmosom i svetom naziva se ,,pansofija’. U
filozofskim osnovama pedagogije Komenskog svet je jedinstvena celina ¢iji
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je sastavni elemenat Covek, gde je odnos elemenata izbalansiran savrseno
skladno, potpuno saglasno. Odnos ¢oveka prema sebi, prirodi i svetu je
panharmonija. Komenski je isticao kako je priroda najbliza i najdostupni-
ja ¢oveku i naSem saznanju; ona je abeceda realnosti. U periodu razvoja,
u procesu ucenja, izuzetno je znacajno da deca upoznaju svoju sredinu i
stvarnost koja ih okruzuje. Komenski je izdvojio osam principa prirode
(Zaninovi¢, 1985) koji se mogu primenjivati kao didakticki principi u pro-
cesu vaspitanja i obrazovanja dece.

1.ne preduzimati nista u nevreme (ptica koja razmnozava svoj rod ne
¢ini to zimi kad se sve ledi i ko¢i, ni leti kad sve vri, ni u jesen kad Zzivot-
na snaga svega opada sa slabljenjem sunca i kad nastupa zima, neprijatelj
mladih, ve¢ u prolece kad sunce vrati zivot i snagu u sve. Ali ipak to ¢ini
postupno. — Ovo je primer kako Komenski obja$njava taj princip. Sli¢ne
paralele pravi i kod ostalih principa.);

2.priroda pripremi gradu pre nego $to pocne oblikovati;

3.priroda uzima za svoj rad pogodan materijal, ili ga priprema za sebe;

4.priroda se ne zbunjuje u svojim delima, ve¢ odredeno napreduje u sva-
kom pojedina¢nom delu;

5.priroda pocinje svaki svoj posao od onog $to je najdublje;

6.priroda pocinje svoje gradenje od opsteg, a zavrsava s pojedina¢nim;

7.priroda ne pravi skokove, ve¢ postupno ide napred;

8.kad priroda nesto zapocne - ne prestaje dokle god ne zavrsi.

Postovanje prirodnih principa u ljudskim delatnostima, pa tako i u vas-
pitavanju, obrazovanju, poucavanju i ucenju, garantuje uspeh - tvrdio je
Komenski. Prirodne principe u¢imo i postujemo u kontaktu s prirodom, pa
je Komenski na to ukazivao: ,,Ne uciti o prirodi samo iz knjiga!” (Matijevic¢,
2006: 1).

Principi prirode utkani i primenjeni u procesu vaspitanja i obrazova-
nja dece mogli bi biti ovakvi: (1) ne zapocinjati u¢enje necega ako detetu
za to nije vreme; (2) pripremiti, razviti sposobnosti za to ucenje pre zapo-
¢injanjasamog ucenja; (3) ucenje treba bazirati na pogodnim, razvijenim
sposobnostima; (4) deca s teSko¢ama u ucenju i smetnjama u razvoju nisu
greska prirode, ona odredeno napreduju u svakom pojedina¢nom segmen-
tu ucenja; (5) proces ucenja zapocinje od najdubljih, osnovnih sposobnosti;
(6) proces ucenja se temelji na opstim sposobnostima (krupna motorika),
a zavrSava se pojedina¢nim (fina motorika), po zakonitostima razvoja od
centra ka periferiji; (7) u¢enje ne moze da se ostvari u skokovima, ve¢ po-
stupno - treba i¢i unapred, u zonu narednog razvoja, korak po korak; (8) ne
zapocinjati novo ucenje dok se prethodno ne naudi, tj. ne zavrsi.

U idejama Marije Montesori (Maria Montessori, 1870-1952) pronalaze
se teorijske osnove ove studije koja je u vezi s povezanos$¢u prirode i deteta
kao dela te prirode, te postojanjem prirodnih principa koji se odnose i na
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razvoj dece. Ona je rekla: ,,Posmatrala sam i proucavala decu. Uzela sam
od njih ono $to su mi dala i to sam izrazila. To je ono §to se zove Montesori
metod” Montesori metod je program koji je usmeren ka detetu, u kojem
je individualni i individualizovan pristup ucenju polazna osnova. Ucenje
deteta u velikoj meri zavisi od okruzenja. Montesori ambijent je organi-
zovan i opremljen prema videnju Marije Montesori i njenom svojstvenom
poimanju dece i metoda ucenja. Dete u procesu ucenja i aktivnosti sa Mon-
tesori materijalom napreduje sopstvenim tempom i u skladu sa svojim in-
dividualnim sposobnostima. Na taj nacin detetu se pruza pomo¢ u procesu
njegovog samoformiranja (Montesori, 2002). U osnovi, Montesori metod
je samo aktivnost deteta u organizovanoj sredini, sa specijalizovanim di-
daktickim materijalom, pri c¢emu svako dete napreduje i uci sopstvenim
tempom. Osnovne karakteristike tog metoda su sredina, koja podrazumeva
obrazovne materijale i vezbe pomocu kojih dete uci i razvija se. Sredina je
ta koja mora biti ,,hranljiva” za dete, podesena da udovolji njegovim potre-
bama za samoizgradivanjem. Deca imaju ,,upijaju¢i um” ili ,upijajuci duh’,
koji im omogucava da svesno i nesvesno upijaju elemente iz svoje okoline.
Na taj nacin, korak po korak, izgraduju se individualne sposobnosti deteta.
Za svoj razvoj dete ima unutrasnju motivaciju koja deluje po prirodnim za-
konitostima. Deca Zele da budu nezavisna, a to se ogleda u prirodnoj teznji
deteta da postane sve samostalnije u toku svog razvoja. Unutrasnja snaga
deteta uti¢e na njegov izbor delovanja. Ideja Montesori ucenja je razvija-
nje nezavisnosti, odnosno samostalnosti. Svoju samostalnost dete razvija
stalnim sopstvenim aktivnostima. Potreba za samostalnos¢u je urodena i
njen razvojni proces zapocinje odmah po rodenju. Uz razvoj samostalnosti
paralelno se razvija pojam slobode, koju dete ostvaruje stalnim naporom.
Vazno je da okruzenje u kom se dete razvija omogucava slobodan izbor
aktivnosti kojima ono sti¢e potrebn oznanje i iskustvo. Podsticajna sredina
stimuliSe dete da upravlja svojim iskustvom i slobodno razvija svoje spo-
sobnosti. Empirijski razvoj samostalnosti deteta u slobodnom okruzenju
podrazumeva sredinu koja nece uznemiriti i ometati dete u obavljanju
njegovih aktivnosti. Svojom celokupnom li¢no$¢u ono se koncentrise na
aktivnost koja mu je dostupna i koju je samo izabralo. Pokret, red i rad su
takode vrlo vazni u Montesori programu. Misi¢i su odgovorni za detetovu
prakti¢nu i fizicku aktivnost. U decjoj prirodi je potreba za kretanjem i te-
lesnom aktivno$¢u. Vezbe iz prakti¢nog Zivota podsticu duboku potrebu
deteta da formira neke svoje licne pokrete. Na taj nacin razvija i usavr$ava
svaku vrstu pokreta i kretanja tela. Vezbama se razvijaju: preciznost, culna
osetljivost, koordinacija pokreta, razlaganje pokreta i slozenih aktivnosti,
ravnoteza, ekonomija i kontrola pokreta. Na kraju, kao nagrada za uloze-
ni napor, sti¢e se samokontrola i postize se samostalnost i organizovana
koordinacija u svakoj vrsti telesnog kretanja. Radna aktivnost kod deteta
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usavr$ava njegovo mentalno bice, dok odrasla osoba radom usavrsava svo-
ju okolinu. Svrha decjeg rada jeste da u procesu ne zavisi od spoljasnjeg
cilja. Zavrsetkom rada dete ne ose¢a umor nego osnazenost i ispunjenost
energijom. Deca takode imaju potrebu za redom i potreban im je u spoljas-
njem okruzenju, jer njima red predstavlja zadovoljstvo, pruza im sigurnost
i dobru orijentaciju.

Na osnovu shvatanja deteta i procesa ucenja, Montesori ambijent je
koncipiran tako da uvazi i omogudi deci neometan razvoj uz podsticaj u
ucenju. Komponente ambijenta su: sloboda, struktura i red, stvarnost i
priroda, lepota i atmosfera, Montesori materijali, kao i razvoj zajednickog
zivota. Samo u slobodnoj atmosferi dete moze da pokaze i otkrije svoje spo-
sobnosti. Svako dete u sebi poseduje obrazac za sopstveni razvoj. Omogu-
¢avanjem realizacije detetove potrebe i Zelje da izrazi sebe otvara se put ka
zdravom sazrevanju. Svako je slobodan do one granice do koje ne ugrozava
drugog. Uloga vaspitaca ili nastavnika jeste da detetu pomogne da samo-
stalno obavlja ono $to moze, jer niko ne moze da bude slobodan ako nije
i samostalan. Okruzenje i odrasli treba da daju moguc¢nost izbora detetu
da samo bira aktivnost. To podrazumeva da mu treba ponuditi vise vrsta
aktivnosti koje su osmisljene tako da ono samo sebe moze da uci. Glavna
ideja Montesori pedagogije jeste ,,pomozi mi da uradim sam”.

U Montesori programu neguje se briga o okruzenju kroz bavljenje sva-
kodnevnim aktivnostima, kao $to su ¢is¢enje, pranje, priprema hrane, briga
o biljkama i zivotinjama, kao i usvajanje lepog ponasanja. U prostoru ima
biljaka, a ¢esto i Zivotinja o kojima se brinu deca. Deca su saradnici u proce-
su pravljenja hleba, uzine, aktivno ucestvuju u pripremanju rucka, postav-
ljanju i raspremanju stola, pranju sudova i odrzavanju prostora.

Shvatanje prirode coveka i deteta u prirodi, kao i ekoloski pristup ovog
rada, oslanjaju se na polazista Valdorf pedagogije. Rudolf Stajner (1861-
1925) je osniva¢ Valdorf pedagogije s obrazovnim konceptom koji se obra-
¢a celovitom bi¢u deteta. S jedne strane podstice se razvoj licnosti, a sa dru-
ge se uvazavaju zahtevi vremena, obelezja kulture i drustva u kojem dete
zivi. Temeljna vaspitna intencija jeste da se razviju sposobnosti i spremnost
za stvaralacki i odgovoran odnos deteta (i kasnije odrasle osobe) prema
svetu, a ne puko prilagodavanje odredenim drustvenim odnosima, vredno-
stima i normama. Sve veca specijalizacija, ekoloska kriza, dominacija ma-
terijalistickog pogleda na svet, kao i preplavljenost medija u svim Zivotnim
podruéjima, dovode do toga da ¢ovek postepeno sve vise nestaje iz kulture
kao njen subjekat i stvaralac, a umesto toga postaje samo njen konzument i
objekat. U Valdorf pedagogiji je boravak deteta na svezem vazduhu veoma
vazan za razvoj deteta i zato jepotrebno da ono svakodnevno nekoliko sati
boravi u prirodi. Da bi se pravilno razvijalo, dete mora da oseti kisu, vetar,
sneg — sve vremenske uslove. U prirodi deca provode najvi$e vremena i u
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tim prilikama ona jedu u prirodi, uce, igraju se, crtaju, kreiraju, konstruisu,
istrazuju. Aktivnosti s decom u Valdorf vrti¢cima jesu mnogobrojne: sadnja
baste zajedno s decom, deca ucestvuju u obradi zemlje i pripremi za sad-
nju, ucestvuju u samoj sadnji, potom u svakodnevnom zalivanju i pracenju
kako plodovi njihovog truda napreduju. Na kraju, deca ubiraju plodove i
uzivaju u onome $to su svojim radom postigli. Tako se dete u¢i odgovorno-
sti, strpljenju i shvata na koji nac¢in hrana dolazi do trpeze. Prema tom kon-
ceptu, u zajednickim aktivnostima s decom istrazuju se priroda i okolina,
osvajaju’ se delovi Sume, prave se kolibe od starih grana, postavljaju Satori
koji se danima ukrasavaju opalim li§¢em, grade se kucice za ptice, hranilice
za razne stanovnike Sume, posmatraju se veverice, ptice i druge Sumske
zivotinje. Priroda, biljke i zivotinje ublazavaju napetosti i negativne emocije
poput straha, ljutnje, tuge i nezadovoljstva. Biljke i Zivotinje mogu da imaju
znacajan uticaj na ¢oveka jer se medu njima uspostavlja emocionalna veza.

Istaknute pedagoske teorije objasnjavaju znacaj bliskosti dece s priro-
dom, pozitivno i podsticajno uti¢u na njihov razvoj u fizi¢ckom i psihickom
aspektu, kao i na razvoj ekoloske kulture kod dece, kako bi Zivela u duhu
stvaralacke i ekoloske filozofije.

Preporucuje se institucijama, pre svega predskolskim ustanovama, pa
do domova za stare, da naprave botanicke baste i zooloske vrtove zbog svih
¢injenica koje su navedene o pozitivnom uticaju prirode na ¢oveka i na
decu. U sprovodenju istaknutih preporuka postoje teskoce - s jedne strane
je vazno da se u zooloskim vrtovima ili mini zooloskim vrtovima postuju
prava zivotinja, odnosno uvazavaju njihove prirodne potrebe, kao i da se
obezbedi sto prirodnije i podsticajnije okruzenje za Zivotinje. Drugi pro-
blem u realizaciji ideje o priblizavanju prirode deci i njihovom kontaktu s
biljkama i zivotinjama jesu administrativne procedure predskolskih usta-
nova, higijenski uslovi, bezbednost dece i saglasnost svih u¢esnika u proce-
su vaspitanja i obrazovanja dece.

Zoopedagogija i zooterapija- posebna naucna disciplina

Iako covek oduvek Zivi u simbiozi sa odredenim vrstama Zzivotinja, nje-
gov odnos prema zivotinjama se menja. Kada zive u zoni prezivljavanja, lju-
di zivotinje koriste za razli¢ite poslove. Tako je, na primer, pas ¢uvar stada,
¢uvar kuce, pomo¢nik u lovu, a njegovo mesto nije u kuci ve¢ u dvoristu.
Emotivna veza ¢oveka i zivotinje postoji, ali je podredena prezivljavanju
pojedinca i zajednice. Medutim, kada se zajednica obogati i iz zone preziv-
ljavanja ’preseli’ u zonu kvalitetnog Zivota, ne menja se samo odnos ¢oveka
prema drugim ljudima - menja se i njegov odnos prema zivotinjama. Kako
prezivljavanje vie nije povezano sa zivotinjama, ljudi prekidaju emotivni
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odnos s njima i one postaju nesto $to je prljavo, nepredvidivo i opasno, ili
uspostavljaju veoma ¢vrstu emotivnu vezu — nekada ¢vrséu nego s drugim
ljudima. Izraz ljubimac jasno pokazuje da je u pitanju odnos ljubavi - ¢vr-
stog emotivnog vezivanja. Latinska re¢ za zivotinju, animale, u svom kore-
nu ima re¢ anima, $to znaci dusa, preciznije — anima oznacava dah, zbog
¢ega se smatralo da sve Zivotinje koje diSu imaju dah, pa moraju da imaju i
dusu. Ona, prema tome, oznacava zivo bice koje ima dusu.

Postoje podaci i iskustva koja ukazuju na to da Zivotinje mogu podsti-
cajno delovati na razvoj dece, i u tom pravcu se razvija i pedagoska discipli-
na zoopedagogija (Erakovi¢, 2006).

U de¢jem svetu posedovanje kuénog ljubimca je vazan dogadaj. Dete
uci da zivotinja nije samo igracka ve¢ zivo bice s ose¢anjima i potrebama,
¢ime razvija empatiju sa zZivotinjom. Dete u kontaktu sa zivotinjama takode
uci da je zZivotinja nemocna, zavisna od coveka i da ono treba da brine o
njenim potrebama, ¢ime razvija odgovornost za drugoga. Ali ne treba ce-
kati da se ta detetova saznanja razviju spontano time $to je dobilo ljubimca,
nego su roditelji, pedagozi, odnosno odrasli ti koji treba da ga uce empa-
tiji i odgovornosti. Najgore je kada dete to ne nauci i postupa bezdusno,
okrutno prema zivotinji. Oni koji se tako ponasaju prema zivotinjama u
detinjstvu Cesto, kada odrastu, imaju takav odnos prema drugim ljudima.

Unazad nekoliko godina, istrazivanja (Kovac, 2014) su ustanovila da
ljudi koji imaju ku¢nog ljubimca imaju zdravije srce, manje su bolesni, ne
idu toliko ¢esto kod lekara, vise se kre¢u i mnogo su manje depresivni. Ta-
kode, ku¢ni ljubimci mogu imati i pozitivan uticaj na alergije i astme. Deca
iz spektra autizma i sa drugim potesko¢ama u ucenju u stanju su da ostvare
bolju interakciju sa zivotinjama nego sa ljudima.

U radu sa decom sa smetnjama u razvoju pojavila se zooterapija — tera-
pija uz pomo¢ Zivotinja, jer su zivotinje postale koterapeuti u radu s njima.
To je relativno nova praksa ali sve vi$e prihvacena $irom sveta. Prvi pomen
takvog vida lecenja (pod nazivom pet therapy) datira iz XVIII veka u do-
kumentima jedne klinike u Engleskoj (Kovac, 2014). Od tada je sve raspro-
stranjenija u celom svetu. Zooterapija ne podrazumeva izlecenje konkretne
bolesti, invaliditeta ili nekog drugog zdravstvenog problema, ve¢ poboljsa-
nje opsteg stanja osobe kroz druzenje sa Zivotinjama. U tom smislu, Zivo-
tinje se koriste kao dopuna tradicionalnim metodama lecenja. Koristi se i
izraz Animal Assisted Therapy — terapija uz pomo¢ Zivotinja.

Zooterapija moze poboljsati kvalitet Zivota (Erakovi¢, 2006), umanyjiti
stres i anksioznost koji nastaju usled teske situacije, podi¢i moral ljudima i
mogu pomoci osobama da se otvore prema drugima. Svi ti faktori zajedno
vode do ozdravljenja i poboljsanja celokupnog organizma.Terapija sa Zivo-
tinjama je primenljiva u radu s osobama s mentalnim oboljenjima, decom
iz spektra autizma, decom koja su zrtve zlostavljanja, decom s razli¢itim
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poremecajima ponasanja, osobama koje su na bolnickom lecenju ili na re-
habilitaciji, osobama s invaliditetom i starijim osobama koje imaju hroni¢-
ne bolesti ili probleme s paméenjem. Deca s autizmom se Cesto oslanjaju
na neverbalnu komunikaciju, kao i Zivotinje, te upoznavanje takvog deteta,
najpre sa psom ili mackom, umnogome moze pospesiti stvaranje kasnije
interakcije i s ljudima.

Primeri za to su psi pomagaci slepim ili slabovidim osobama, kao i oni
koji se koriste u radu s decom s invaliditetom. Po svojim bliskim vezama
koje ostvaruju s ljudima, psi i macke su na prvom mestu liste ’terapeuta’
Ali, zooterapija se ne zavrsava tu. I druge Zivotinje mogu potpuno ravno-
pravno biti deo takvog lecenja i donositi dobrobit ljudima. Hipoterapija, tj.
terapija sakonjima, uklju¢uje i kontakt s konjem, ali i terapeutsko jahanje i
korektivne vezbe. Zecevi, ptice, ribice takode se mogu ukljuciti u terapiju sa
zivotinjama jer pozitivno uti¢u na ostvarivanje interakcije. Terapija s delfi-
nima je vrlo popularan vid terapija u bogatim zemljama. Vazno je samo da
je Zivotinja mirna, blaga i druzeljubiva (Anti¢, 2016).

Mnoga naucna istrazivanja pokazala su kako deca koja odrastaju uz
ljubimce imaju manje $ansi za razvoj alergije i astme. IzloZena prasini sa
zivotinjskih dlaka, deca razvijaju i jac¢aju imunoloski sistem pa imaju ¢ak
dvostruko manje $ansi da kasnije razviju jaku alergiju (Anti¢, 2016).

Rezultati mogu biti veoma razli¢iti, $to na prvom mestu zavisi od deteta
ili osobe s kojom se radi i od problema s kojima se suoc¢ava. Efekti mogu biti
kratkoro¢ni (npr. pojava osmeha na licu osobe) ili dugoro¢ni, koji su uoce-
ni kod dece iz spektra autizma, jer ona razvijaju ¢vrstu vezu sa Zivotinjom,
$to im daje moguc¢nost ostvarivanja kontakta i s drugima. Razli¢itim studi-
jama su dokazane i brojne fizicke prednosti zooterapije, kao $to je sniZenje
arterijskog krvnog pritiska. Oksitocin, hormon srece, koji se lu¢i dok osoba
mazi Zivotinju, omogucava organizmu da se pripremi za ozdravljenje i da
aktivira regeneraciju Celija.

Domace zivotinje i ku¢ni ljubimci u dejem Zivotu

Domace Zivotinje

Seoska domacinstva predstavljaju jedan mali ekoloski, samoodrzivi si-
stem. U domacinstvu se u neposrednoj okolini gaji biljni svet za potrebe
¢oveka i domacih Zivotinja koje hrane ljudi. Od proizvoda jednog doma-
¢instva ljudi mogu da zadovoljavaju svoje potrebne za opstankom.

Specificnost odrastanja dece na selu i u seoskim domacinstvima ili sala-
$ima jeste ta da ona ucestvuju u procesu odgajanja domacih Zzivotinja zajed-
no s odraslima. Na taj na¢in deca uce poslove u vezi s domacinstvom i sticu
radno vaspitanje i odgovornost prema domacinstvu i zivotinjama. Ona su
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aktivni saradnici u negovanju Zivotinja, mazenju, ¢i$¢enju, timarenju... To
omogucava da deca u seoskim domacinstvima svakodnevno budu u dodiru
sa Zivotinjama, $to podsticajno uti¢e na razvoj ¢ula kod dece. Oponasanje
oglasavanja Zivotinja u domacdinstvu, tj. onomatopeja, takode deluje pozi-
tivno na razvoj govornog aparata dece ranog uzrasta i deo je vezbi za ar-
tikulaciju glasova. U domacinstvu, putem negovanja i hranjenja zivotinja,
deca ucesnici usvajaju pojmove iz oblasti upoznavanja okoline, kao $to su:
odrasli i mladuncad, porodica, skupovi, podskupovi, vrste, podvrste, pri
¢emu prate procese rasta, razvoja, odrastanja biljaka i zivotinja.Uz te aktiv-
nosti deca prosiruju svoja znanja o hranjenju Zivotinja, izvorima hrane za
zivotinje, biljnom svetu, zitaricama, industrijskim biljkama.

S obzirom na istaknute prednosti u procesu vaspitanja i obrazovanja
dece u jednom seoskom domacinstvu, pozitivne uticaje biljnog i zivotinj-
skog sveta iz domacinstva, kao i bogato podsticajno okruzenje za ucenje,
kao sto je domacinstvo, opravdane su ideje i primeri dobre prakse u ino-
stranstvu (na primer vrti¢ - farma u Norveskoj).

Kuéni ljubimci

Bez obzira na to da li ima krzno, perje ili su u pitanju ribice u akvari-
jumu, veéina istrazivanja pokazuje da odrastanje uz ku¢nog ljubimca sva-
kako donosi brojne koristi za decu. U dec¢jem svetu posedovanje ku¢nog
ljubimca je vazan dogadaj (Friedmann, 2000). Kada dete ima svog ku¢nog
ljubimca, ono, osim $to ima ‘drugara’ za igru, ima priliku da razvije ¢itav niz
pozitivnih osobina. Ono uci da Zzivotinja nije samo igracka ve¢ Zivo bice s
osecanjima i potrebama, ¢ime razvija saosecajnost sa zivotinjom. Deca koja
se Cesto igraju s ljubimcem mnogo su mirnija i stabilnija od svojih vr$njaka
koji nemaju kué¢nog ljubimca, a isto tako pokazuju i bolji uspeh u skoli, $to
se tie reSavanja problema i zadataka. Deca koja imaju ku¢nog ljubimca
u vecoj meri se bave nekim sportom i uopste su fizicki mnogo aktivnija
od svojih vr$njaka. Ku¢ni ljubimac kroz igru s detetom stimuli$e njegovu
mastu i znatizelju, i pruza mu ono $to svakom detetu treba — radost. Oni su
uvek pazljivi, brizni i nezni, i deca u takvom domu uglavnom imaju osecaj
sigurnosti. Ljubimci su i velika odgovornost — kada ga porodica nabavi vaz-
no je racunati na to da ¢e ta odgovornost u prvom redu biti na roditeljima,
odnosno na odraslima. Deca e, u zavisnosti od uzrasta, mo¢i da pomognu
u brizi.

1. Razvijanje paznje - deca u kontaktu sa ku¢nim ljubimcima razvijaju
paznju posmatranjem i pra¢enjem njihovog ponasanja, zadrzavanja paznje,
koncentracije, kao i strpljenja. Istrazivanja su takode pokazala da ljubimci
mogu podsticajno da uti¢u na decu s problemima s paznjom, kao $to je
hiperaktivnost.

2. Razvijanje emocija — u drustvu ku¢nih ljubimaca se deca, a i odrasli,
osecaju dobro, imaju prijatna osecanja, $to je od posebne vaznosti u njiho-
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vom emocionalnom razvoju i ja¢anju samopouzdanja. Deca sa ljubimcima
stvaraju poseban emocionalni odnos, kojim se kod dece razvija emocional-
nost, senzibilitet prema drugima, saosecajnost s drugima i briga o drugima.
Na decu koja imaju problem s ispoljavanjem emocija, ili koja ispoljavaju
agresivnost, ljubimci podsticajno uti¢u i doprinose njihovom emocional-
nom razvoju, kao i prevazilazenju problema s kontrolom emocija. Nau¢ne
studije su pokazale da deca izmedu tri i Sest godina starosti koja su rasla
uz neku Zivotinju u znatno vecoj meri ispoljavaju znake saosecajnosti od
svojih vrsnjaka koji nemaju ku¢nog ljubimca. Procenjuje se da preko 60%
domacinstava Sirom sveta ima ku¢nog ljubimca, a vecina ljudi smatra svog
kuénog ljubimca za ravnopravnog ¢lana svoje porodice (Friedmann, 2000).

3. Odgovornost — deca koja imaju ku¢ne ljubimce od malena razvijaju
osecaj odgovornosti i brige za druge. Ku¢ni ljubimci zahtevaju konstantnu
brigu i negu i potpuno su zavisni od ljudi koji ih hrane, zabavljaju, vezba-
ju... Uceti kako da se brine za drugo bice dete ¢e nauciti da se bolje brine i
o sebi. Potrebno je voditi ra¢una o tome da roditelji, odnosno odrasle osobe
moraju pokazati detetu kako da se brine za ljubimca i prenesu mu svoju
ljubav prema Zivotinjama. Sto je dete mlade, veca je odgovornost odraslog
oko brige o ljubimcu, a dete moze da pomaze oko davanja hrane ili vode.
Sto je dete starije, moci ée se sve vise brinuti oko ljubimca, uz povremeno
podsecanje i podsticanje.

4. Radno vaspitanje i samostalnost — vodenjem brige o ljubimcu unu-
trasnja motivacija kod dece je na visokom nivou zbog izgradenog speci-
ficnog medusobnog emotivnog odnosa medu njima. Kada deca brinu o
svojim ljubimcima ostvaruje se i radno vaspitanje uz odgovornost prema
zivotinji. Vodenjem racuna o ljubimcu deca uce da prihvataju obavezu, da
odloze svoje zelje, kao i da uvazavaju potrebe i Zelje drugih. Radnim vaspi-
tanjem deca se i osamostaljuju, a samim tim raste i njihovo samopouzdanje.

5. Vezba i igra - s ljubimcima, posebno psima, potrebno je trenirati, ali
i igrati se. Ako je dete dovoljno veliko da samostalno $eta psa, to je odli¢no
jer ¢e se tako i ono vise kretati i boraviti napolju, u prirodi. Uopste, porodi-
ce koje imaju psa provode napolju vise vremena od onih koje ga nemaju, a
svez vazduh i $etnja su dobri za sve ¢lanove porodice. Ili primer sa pticama
- specificnost papagaja kao ku¢nog ljubimca omogucava da ptice uce imi-
tiranje i ponavljanje glasova (‘govore papagaji’), sto je takode jedna vezba
ili igra.

6. Smirenost - ljubimci smiruju decu. Kao i odrasli, i deca se okre¢u lju-
bimcima kad su tuzna, ljuta ili uznemirena. Ljubimci umeju da pruze ute-
hu, posebno oni dlakavi koji se mogu maziti i milovati. Cak i macke, koje
su tradicionalno svojeglave, smiruju svojim predenjem i mazenjem. Smiriti
mogu i ribice u akvarijumu ili jezeru, jer posmatranje i slusanje brbotanja
vode deluje vrlo opustajuce na ljude. Specifican ose¢aj omogucavaju i ptice,
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jer mekoca perja izuzetno podsticajno deluje na ¢ulo dodira.

7. Olaksanje od stresa — zajedno sa smirenjem ljubimci pomazu da se
osoba ili dete opusti. Posebno psi imaju takvu ulogu u porodici. Ve¢ samo
mazenje psa deci pruza osecaj sigurnosti. Ljubimcima se osobe mogu izja-
dati o svemu, oni ne prekidaju ljude u govoru i ne daju nezeljene savete
- oni su tu za svoje vlasnike. A u kontekstu dece, za razliku od roditelja, lju-
bimci nisu kriticki nastrojeni i ne nareduju. (,,Kada bi psi naucili da govore
izgubili bismo i poslednjeg prijatelja” —Literaturnaja gazeta.)

8. Disciplina i samodisciplina - odrastajuci s ljubimcem dete se ujedno
uci disciplini. Kada ljubimca treba nesto nauciti kako bi stekao odredenu
naviku, odnosno disciplinu, i dete u¢i sta je disciplina, a samim tim razvija
i samodisciplinu.

9. Ucenje, kognitivni razvoj — deca su spremna da o svojim ku¢nim lju-
bimcima saznaju $to vise, o njihovoj vrsti, podvrstama, njihovom stanistu,
o na¢inu razmnozavanja, hranjenja, njihovim bolestima, le¢enju i negova-
nju, tako da na taj nacin deca mogu da razvijaju kognitivne sposobnosti i da
prosiruju svoja znanja i iskustva. Postoje i saveti za poboljsanje sposobnosti
¢itanja. Deca koja imaju teskoce u ¢itanju i potrebno im je ¢itanje kako bi
poboljsali tehniku ¢itanja mogu da ¢itaju svom ljubimcu. Ona ¢e radije ¢i-
tati svom ljubimcu nego nekoj odrasloj osobi, koja ¢e ga stalno ispravljati.
A ko ¢e ga strpljivije slusati nego, npr., pas ili zec?

10. Razvoj stvaralastva — deca zajedno s odraslima ili samostalno mogu
da kreiraju okruzenje za svoje ljubimce, kao $to su terarijumi, akvarijumi,
jezera, kuci, igralista... Na taj nacin, osim $to konstrui$u prostor za svoje
ljubimce, razvijaju i estetske kriterijume i omogucavaju sebi i estetski do-
zivljaj.

Deca koja imaju kué¢nog ljubimca uce i vazne zivotne cikluse, kao §to su
rodenje, bolest, nezgode, smrt i tugovanje, koji su sastavni elementi Zivota.
Kada ku¢ni ljubimci uginu, deca prolaze kroz emocionalne faze tugovanja —
od $oka, tuge, besa, poricanja, usamljenosti do prihvatanja, sto su prirodne
reakcije na gubitak bliskih osoba, pa i ku¢nog ljubimca. Savetuje se, $to je
narocito vazno, da je sa decom prilikom gubitka ku¢nog ljubimca potrebno
obaviti i ceremoniju sahranjivanja i oprastanja, uz decje ucestvovanje.

Pedagoska opravdanost Zivotinja u svakodnevnom dec¢jem Zivotu

Na osnovu prikazanih pedagoskih teorija, stru¢nih radova i primera
dobre prakse moze se zakljuciti da je vazan povratak dece u prirodu, a da
je sama priroda najpodsticajnije okruzenje za njihov rast, razvoj, ucenje i
za sticanje iskustva. Zivot u prirodi, vaspitavanje i obrazovanje u prirodi
doprinose i razvoju ekoloske svesti i odrzanju ekologije.
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Dobiti koje su prikazane u kontekstu kontakta dece i Zivotinja odnose
se na sledece podsticaje: razvoj cula, socioemocionalni razvoj (osecaj srece,
zadovoljstva, povezanosti, vodenje brige, empatije, Zrtvovanje, spremnost
za prilagodavanje, savladavanje stresa i prihvatanje gubitka), kognitivni
razvoj (posmatranje, pracenje, usvajanje novih znanja i njihova primena),
razvoj odgovornosti, radnog vaspitanja, samostalnosti i samopouzdanja.

Zivotinje, domace zivotinje ili ku¢ni ljubimci imaju svoju visestruku pe-
dagosku ulogu u procesu rasta i razvoja dece jos od ranog uzrasta u poro-
dici i u vaspitno-obrazovnim institucijama.
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ANIMALS IN CHILDREN’S LIFE

Summary: As already the initiator of new age pedagogy Comenius
emphasized the importance of nature, the principles of nature represents
the general law of teaching and learning, as well as respect for the nature
of the child as a whole. It is extremely important that children learn about
their environment and the reality that surrounds it. Unfortunately, today,
at the beginning of XXI century children are increasingly take out of the
walls of educational institutions only to “ventilate” The children are rarely
taken to the nature. Information and communication technologies (ICT)
and other modern achievements of science, suppresses to the nature and
the direct contact of children with living beings, plants and animals. Mo-
dern kids, the net-generation are largely directed to ICT in the process of
learning, socialization and leisure time. Staying in nature has a positive and
stimulating effect on humans, especially to children who are under deve-
lopment. Nature, plants and animals relieve tension and negative emotions
such as fear, anger, sadness and frustration. Outdoors activities of the chil-
dren can't be replaced by other activities, because movement and physi-
cal activity affects the development the whole body, because it also relaxes
the body and strengthens the musculoskeletal circuit. Plants and animals
can have a significant impact on humans, provided that in this triad (hu-
man-plant-animal) establishes an emotional connection. It is therefore re-
commended that in the institutions, primarily in preschools, homes for the
elderly, botanical gardens and zoos are founded. There is information and
experiences that show that animals can act stimulating on the development
of children, in this direction is developing the teaching discipline of zoo-
pedagogy. In this context zoo-therapy appeared in working with children
with disabilities, because animals have become a therapist in working with
them. The emotional bond between humans and animals can be extremely
strong and has its roots in the distant past at the beginning of the civiliza-
tion. The connection is much stronger and it is based on mutual affection
and emotion. There are numerous scientific studies that attempt to deter-
mine to what extent animals or pets can be beneficial for children in the
area of emotional development, communication, self-confidence and inde-
pendence. In this paper we will present examples of animals or pets in the
lives of children and how to encourage the development of typical children
and children with disabilities.

Keywords: nature, zoo-pedagogy, animals, development, children.
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PREFERENCIJA MEDIJA U
SVAKODNEVNOM ZIVOTU DECE

Sazetak: Gledanje televizije, ¢itanje Stampe i upotreba novih digitalnih
medija svakako su aktivnosti koje uti¢u na zadovoljavanje socio-kulturnih
potreba danasnje dece. Posto date aktivnosti obelezavaju svakodnevni zivot
dece, pitanje je koliko vremena oni provode uz medije i kakve su im prefe-
rencije. U uvodnom delu rada, dali smo kriticki osvrt na predmet istraziva-
nja koji opisuje odnos dece (do 8 godina starosti) i njihovih roditelja prema
medijima. U empirijskom delu rada predstavili smo rezultate istrazivanja
dobijene anketiranjem roditelja o medijskim preferencijama novosadske
dece. Rezultati su interpretirani i analizirani u kontekstu aktuelnih svetskih
istrazivanja koja su dovodena u vezu s medijskom pismenos¢u odraslih,
te ukazuju na aktuelno stanje i dominantno videnje ovih preferencija od
strane roditelja. Rezultati ukazuju na dalje korake koje je neophodno pre-
duzeti na polju unapredenja kvaliteta svakodnevnog zivota deteta u okviru
porodice, kako bi se razvijao odgovorniji odnos prema medijima.

Kljucne reci: deca, roditelji, mediji, preferencija, svakodnevni zivot.

Klinci ubijaju klince.

Deciji filmovi prikazuju scene u kojima se pusi i opija.

Glamurozni spletkaros ispusta guste oblake dima drZeci mustiklu u ruci.
Drugi na eks ispija velike koli¢ine piva. Scene iz R-filma? Ne, to su samo in-
serti iz dva deCija klasika: ,,101 dalmatinac” i ,,Svi psi idu u raj’...

Alvin Dej (2004)

Uvod

Da li su opravdani strahovi odraslih i zabrinutost zajednice za nase naj-
mlade i najranjivije gradane? Treba li putem zakona regulisati zastitu dece
od Stetnosti medijskih sadrzaja, najvise od uticaja nasilja, mrznje, diskri-
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minacije, neprikladnog ponasanja i izrazavanja? Da li je ono §to zovemo
novi mediji, informati¢ka bomba, virtuelna stvarnost, cyber-prostor dovelo
decu i roditelje, kao i ¢itav svet 21. veka, u ontoloski i antropoloski novu
situaciju koja se, u sustini, uklapa u pedagozima poznatu koncepciju vas-
pitanja kao tehnoloskog i teleoloskog procesa, vaspitanja kao svrsishodne
delatnosti u kojoj se primenjuju odredena sredstva, da bi se ostvarili Zeljeni
ciljevi (Graorac, 1995)? Da li su nastojanja pedagoga, da se shvatanje peda-
gogije kao teleoloskog i tehnoloskog procesa kriticki formulise, dovedena
do krajnjih granica i postala uzaludna? Da li je pedagogija dobila svoje op-
stilo, svoj produzetak (u Makluanovom smislu) u informacionoj tehnolo-
giji (»informacija je mo¢”)? Da li smo postali nemi svedoci pobedonosnog
pohoda tehnologije u sferu pedagogije, ¢injenice da je $kola zaista postala
»servis za informisanje” (Graorac, 2013)? Koliki odjek bi imala bilo koja re¢
pobune i negodovanja?

Bez ozbiljnijih pokusaja, ¢ini se da su vaspitaci i pedagozi ve¢ unapred
odustali od kritike tehnologije negovanjem postpedagoskog iskustva, (ami-
kativnim) odnosom (Schonebeck), prijateljstvom sa decom, komunikativ-
nim delovanjem, kao $ansom i vidom sumnje u mo¢i savremene tehno-
logije koja se, naizgled, javlja kao spasonosno sredstvo novog poimanja
vaspitanja i obrazovanja.

Iza zahteva za kupovinom kompijutera cesto se prividno resavaju sustin-
ski problemi vaspitanja i obrazovanja: zamor, frustracija i demotivaciono
delovanje okruzenja u kome se dete razvija i raste. Previse informacija ubija
i samu informaciju. Kada je uvideo da

dete najpre shvata konkretne, pa tek onda apstraktne pojmove, Ko-
menski je za decu napisao ,,Svet u slikama” (Orbis pictus), knjigu koja
podseca na danasnji bukvar ili re¢nik u slikama. U njoj su dati tekstovi
s ilustracijama. Prema Komenskom, takav konkretan, oc¢igledan nacin
proucavanja odgovara detinjem stupnju razvoja. Ova shvatanja i danas
vaze za ispravna (Micevi¢, 2005: 18).

Svedoci smo da je Svet u slikama Komenskog danas oziveo i da su odra-
sli dopustili da se dovede u pitanje sigurnost mentalnih i analognih postu-
paka kod dece koja su sada postala privezak aparatima u kojima sve svetli,
zuji, svira, zaglu$uje meduljudski razgovor. Nekada se radi i o negovanju
nepravednih odnosa u kojima se jedni adaptiraju, a drugi nista ne gube,
jedni su diskvalifikovani, drugi predstavljaju informacioni centar...

Jo$ nas je Ruso upozoravao na to da, ¢im dete po¢ne da razlikuje pred-
mete, odrasli treba da odaberu one predmete koji ¢e mu se prikazati. De¢ji
strah, gneyv, igra, masta, pojmovi, stavovi, istine i lazi, ispituju se analizom
njihove zivahne igre, upotrebom njihovih igracaka, lopte i lutke... Sada su
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te predmete zamenili ekrani televizora i kompjutera. Podelili su se i stavovi
odraslih, tako da, za jedan broj pedagoga, vaspitaca u praksi i studenata,
koji se pripremaju za vaspitacki poziv, dete predskolskog uzrasta ima vazan
posao koji treba da obavlja u svom odrastanju:

da se igra u pesku sa drugom decom, peva pesmice, zadovoljno drema u
narudju svog roditelja, slusa zvonak glas svoje vaspitacice, razvija svoju
kreativnost ’zagnjuren’ u testo, podstice mastu prevrcudi stari kofer svo-
je bake, tr¢i juredi za loptom, uplaseno brani princezu od zlog zmaja, i
mnogo jo$ ¢ega. Oni su u pravu. To sve, i mnogo jo$ ¢ega, pripada detetu
predskolskog uzrasta. Ali majka i (ili) otac koji svoj posao vise ne mogu
obavljati bez kompjutera, stariji brat koji samo pri¢a o Sims porodica-
ma, Zeljno is¢ekivanje pisma sa fotografijom od rodaka na drugom kraju
zemljine lopte, mnostvo dugmica koji prosto mame da se pritiskaju ...
I to pripada detetu predskolskog uzrasta [...]. I oni su u pravu (Pribisev
Beleslin, 2006:13-14).

Za to, ko je zaista u pravu, ovde ne mozemo dati jednoznacan odgovor.
Alj, ne sme se zanemariti ni ¢injenica da dete predskolskog uzrasta svet i
svoje okruzenje dozivljava kao realno, stvarno mesto. Dete odrasta tako $to
upija sadrzaje iz svog okruZzenja, a da pri tome nema iskustvo niti znanje
odrasle osobe, koja mu te sadrzaje prezentuje.

Dete je Cesto naivno, lakoverno, nedovoljno informisano

ne razume simboliku koju mu nude mediji ¢ak i kad su sadrzaji name-
njeni njegovom uzrastu, kao na primer ekranizovane ili Stampane bajke
ili crtani filmovi. Roditelji smatraju da se ta simbolika podrazumeva, da
dete zna da dogadaji nisu stvarni, pa deci ni ne nude dodatna objasnje-
nja. Medutim, upravo zato i postoji rizik da dete poveruje da je moguce
da vuk proguta Crvenkapinu baku, da otac ostavi Ivicu i Maricu u Sumi,
ili da macak Tom bezbroj puta udari misa Dzerija koji uvek ponovo
ustaje (Holcer, prema Trbojevi¢, 2012: 12).

O implikacijama video-igrica za sada se samo naslu¢uje i konstantno
traga za empirijskim, egzaktnim pokazateljima ...

U ovom radu paznju ¢emo usmeriti na to koji mediji, prema izjavama
roditelja, imaju prednost, prvenstvo u svakodnevici dece predskolskog
i ranog $kolskog uzrasta, koji mediji im zaokupljaju najve¢u paznju, koji
su prioritetni u procesu decijeg razvoja i odrastanja, odnosno koje medije
deca najvise preferiraju.

Pri tome, medije ne posmatramo kao pozitivne ili negativne ¢inioce
decjeg odrastanja. Pesimistickoj predstavi o ulozi koju mediji imaju danas
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u zivotima nasih najmladih gotovo da viSe i nema mesta.

Deca danas rastu s medijima, kako tradicionalnim ’starim; tako i novim
medijima i, za razliku od svojih roditelja i vaspitaca, ne poznaju drugacije
okruzenje i ne poznaju svet bez televizije, mobilnog telefona ili kompjutera.
Deca koja su rodena u periodu kada je identifikovan problem ,,zavisnosti
od interneta” uveliko su punoletna, tako da ni oni, kao ni danasnji preds-
kolci i osnovci, ne poznaju vreme bez mobilnih telefona, Fejsbuka, video
igrica, komunikacije i druzenja u virtuelnom svetu. Detinjstvo i odrastanje
danas izgledaju drugacije, zahtevaju nova znanja i vestine za orijentaciju u
stvarnosti, pri cemu mediji i u tom kontekstu ostaju jedna od klju¢nih insti-
tucija socijalizacije, za novu budu¢nost, koju jos ne mozemo sa sigurno$cu
ni da pojmimo. Nacin na koji deca pristupaju i koriste medije potpuno se
razlikuje od nacina na koji to rade njihovi roditelji i vaspitaci, kojima je
glavna misao kako decu da zastite od onoga $to je njihova Zivotna svakod-
nevica.

Pokusaji odraslih da decu zastite od Stetnih medijskih sadrzaja danas
Cesto izgledaju nemogudi ili anahroni. Da li se ovde zaista radi o potrebi
zastite i sklanjanja deteta, ili o neCemu sasvim drugom? U strahu da ¢e deca
biti lake Zrtve opasnih medija, i roditelji i drzave ¢esto pokusavaju da na
nove izazove odgovore starim jezikom, u najboljem slucaju jezikom tradi-
cionalnih elektronskih medija, pri ¢emu su usmereni na traganje za nekim
vidom ¢vrste regulacije medija kojim bi se ublazili potencijalni rizici izlo-
zenosti dece medijima. Ovde se Cesto radi o eksplicitnim i implicitnim za-
konima i pravilima o medijima, kojima pojedina¢ne drzave pokusavaju da
reguli$u njihov Stetni uticaj. Ne smemo izostaviti ni ¢injenicu da su skoro
sve zemlje sveta jo§ 1989. god. prihvatile osnovne principe o zastiti dece od
negativnog uticaja medija u Konvenciji o pravima dece (videti ¢lan 13; ¢lan
17). Pri tome, novi mediji — na koje su deca i mladi najvise upuceni, i dalje
ostaju izvan tog sistema. S druge, opreznije strane, javljaju se pokusaji da se
izbri$u ostre granice izmedu oflajne i onlajn sveta i traga se za regulativnom
akcijom koja bi u novom medijskom okruzenju zastitila temeljne komuni-
kacione vrednosti i prava (Milivojevi¢, 2010). Cini se, kao da vodimo neki
tihi rat, ¢ije su posledice nesagledive.

Metodologija istraZivanja

U ovom radu fokusirali smo se na istrazivanje i analizu delovanja i biv-
stvovanja dece u medijskom prostoru koji, i analiti¢ari i prakticari, jo$ uvek
istrazuju i koji je, jo$ uvek, pun tajni, kako za odrasle, tako jos vise za decu.
Danasnja deca odrastaju i razvijaju se uz razli¢ite medije: knjige, slikovnice,
bojanke, enciklopedije, radio, muzicke aparate, televiziju, mobilne telefone,
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kompjutere, internet itd. Mediji se sve vise spajaju u jednu ,,kulturu ekrana”
koja dominira de¢jom svakodnevicom, ¢ini je uobi¢ajenom, manje ili vise
podsticajnom, participativnom ili kreativnom.

Predmet istrazivanja u ovom radu jesu preferencije medija u svakodnev-
nom zivotu dece, a do ovih medijskih preferencija dece dosli smo na osno-
vu ispitivanja roditelja. U ovom istrazivanju posli smo, dakle, od misljenja
roditelja o tome kolika je generalna uloga medija u svakodnevnom Zivotu
njihove dece, odnosno, o ulozi koju u svakodnevici njihove dece ostvaruje
racunar, tablet racunar, televizija, kao i Stampane publikacije (slikovnice,
knjige, enciklopedije). Interesovalo nas je kakva je priroda odnosa koji deca
uspostavljaju s medijima, odnosno sta roditelji kazu o interakciji, relaciji,
koju njihova deca uspostavljaju sa starim (Stampanim), ali i sa novim me-
dijima (kompjuter, mobilna telefonija...).

Problem istrazivanja moze se sazeti upitnom recenicom: Koje medije
preferiraju deca u svom svakodnevnom Zivotnom kontekstu?

Cilj istrazivanja jeste da se utvrdi koje medije preferiraju deca starijeg
predskolskog i u¢enici najmladeg skolskog uzrasta (I razred osnovne skole)
u svom svakodnevnom okruzenju.

U skladu sa ovako opste postavljenim ciljem istrazivanja, postavljeni su
sledeci zadaci istrazivanja:

1. Ispitati izloZzenost dece medijima, novim i starim, kao i svakodnevne
aktivnosti deteta vezane za medije.

2. Ispitati misljenje roditelja o ulozi koju novi mediji - racunar/tablet
imaju u svakodnevici njihove dece.

3. Ispitati misljenje roditelja o ulozi koju televizija ima u svakodnevici
njihove dece.

Priroda predmeta istrazivanja, postavljeni cilj i zadaci, uslovili su izbor
metoda zasnovanih na racionalno-deduktivhom, empirijsko-induktivhom,
analiti¢ko-sintetickom, komparativnom i interpretativnom saznajnom pri-
stupu i analizi rezultata. Dobijeni podaci istrazivanja obradivani su stati-
stickom metodom (uz pomo¢ aplikacija SPSS-a) i uredeni kvantitativnom
i kvalitativnom analizom.

Istrazivanje je realizovano 2016. godine u vrti¢ima i osnovnim $kolama
u Novom Sadu. Upitnik je distribuiran u pisanoj formi, a ciljna grupa ispi-
tanika bili su roditelji starije grupe polaznika predskolske ustanove, kao i

Uzorak istrazivanja je prigodan, sa elementima namernog, dakle nere-
prezentativan je i sacinjavaju ga jedinice osnovnog skupa koje su istrazi-
vac¢ima bile na raspolaganju, u skladu s izborom koje su autori smatrali
tipi¢nim za populaciju. Upitnik je popunilo 75 ispitanika. Rezultati koji su
dobijeni na ovakav nac¢in smatraju se vrednim i relevantnim, ali sa ograni-
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¢enim mogucnostima generalizacije.

Instrument su, za potrebe ovog istrazivanja, konstruisali istrazivaci.
Radi se o upitniku koji je u prvom delu obuhvatao podatke u vezi sa so-
ciodemografskim odlikama ispitanika - roditelja (pol, obrazovanje, socio-
ekonomski uslovi Zivota).

Drugi deo upitnika obuhvatao je podatke koje su roditelji davali u vezi
s preferencijama svoje dece prema novim i starim medijima (slikovnice,
televizija, racunar/tablet).

Tre¢i deo upitnika sastavljen je u vidu petostepene skale Likertovog tipa
i obuhvatao je misljenje roditelja o ulozi koju mediji imaju u svakodnev-
nom zivotu njihove dece. Ovaj deo upitnika obuhvatao je set tvrdnji koje su
pratile misljenje roditelja o generalnoj ulozi koju mediji, stari i novi, imaju
u zivotu deteta (osam tvrdnji), kao i set tvrdnji koje se odnose na relacije
roditelja prema kompjuteru (sedam tvrdnji). Takode, ovaj deo upitnika sa-
drzavao je i set tvrdnji kojima su roditelji posebno procenjivali odnose svo-
je dece prema racunaru/tabletu (osam tvrdnji), odnose svoje dece prema
televiziji (sedam tvrdnji), kao i odnose koje deca imaju prema $tampanim
medijima (slikovnice, knjige, bojanke, enciklopedije - $est tvrdnji u upit-
niku).

Upitnik je, pored pitanja zatvorenog tipa, sadrzavao i pitanja otvorenog
tipa kojima su roditelji slobodno izrazavali svoja misljenja u vezi s predme-
tom istraZivanja.

Rezultati - deskriptivni podaci za preferenciju medija u
svakodnevnom Zivotu dece

Uzorak istrazivanja pripada urbanom podrucju - grad Novi Sad. Upit-
nik je popunilo 75 ispitanika, 54,67% je Zenskog pola, a 45,33% muskog
pola. U potpunoj porodici zivi 95,67% dece.

Tabela 1. Struktura uzorka prema polu ispitanika

N f
Muski 34 45,33%
Zenski 41 54,67%
Total 75 100%

Nivo obrazovanja kod ispitanih majki je: srednja $kola 34,67%, sa viSom
i visokom stru¢nom spremom 44%, master, specijalisticke, magistarske stu-
dije i doktorat ima 21,33% ispitanica.

Nivo obrazovanja kod ispitanih oceva ukazuje da samo jedan ima zavr-
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$enu osnovnu $kolu (1,33%), srednju $kolu zavrsilo je 40% ispitanika, visu
i visoku stru¢nu spremu ima 38,67%, a master, specijalisticke, magistarske
studije i doktorat ima 20% ispitanika.

Nijedan od ispitanika ne smatra da zivi u slabijim socijalno-ekonom-
skim uslovima Zivota, 84% ispitanika ih je procenilo prose¢nim, dok 16%
ispitanika smatra da Zivi u iznad prose¢nim ekonomskim uslovima Zzivota.

Rezultati koji su pratili prvi zadatakistrazivanja, pokazuju sledece:

e  Deca su se, prema izjavama njihovih roditelja, na uzrastu od 1. do
3. godine (62,67%) aktivno zanimala za slikovnice/knjige i najcesce su ih
uzimala samoinicijativno (78,67%). Na ovom uzrastu je 60% dece pocelo i
aktivno da gleda televiziju.

e  Prema odgovorima roditelja 86,67% dece u toku dana provede iz-
medu 30 minuta i dva sata, gledajudi televiziju. U prisustvu odraslih televi-
ziju gleda 52%, dok 34,67% dece samo gleda televiziju.

e  Racunar/tablet, prema izjavama roditelja, deca koriste od 3. do 6.
godine, i to 77,33%, a samo 4% roditelja navodi da njihovo dete nikada nije
koristilo ra¢unar. Na ra¢unaru najveci procenat dece provede izmedu 30
minuta i jednog sata (69,33%), a procenat dece koja provedu na racunaru
do dva sata ide do 18,67%.

e  Racunar/tablet deca koriste najc¢es¢e u prisustvu starijih osoba —
65,33%, mada se primecuje i prisustvo dece koja su za racunarom sa dru-
gom decom - 17,33%.

e  Prema proceni roditelja, u toku dana njihovo dete uz medije - te-
leviziju, ra¢unar/tablet, mobilni telefon, slikovnicu/knjigu/enciklopediju,
provede izmedu 1 i 3 sata, i to navodi 74,67% ispitanih roditelja. Do jedan
sat dnevno uz medije je 14,67% dece, a ima i roditelja koji kazu da je njiho-
vo dete do 4 sata s medijima - 9,33%, pa i viSe od pet sati - 1,33%.

e  Prema odgovorima ispitanih roditelja deca se na kompjuteru naj-
¢esce igraju 53,33% ili slusaju muziku 22,67%. Za aktivno ¢itanje, pisanje,
crtanje, kompjuter koristi samo 2,67% dece.

e  (Pametni) mobilni telefon ne koristi 36% dece, sa 5-6 godina kori-
sti ga 29,33% dece, a 0od 3. do 5. godine ovaj telefon koristi 24% dece. Rodi-
telji su deci postavili uslove/pravila za pristup medijima (u smislu vremen-
skog ogranicenja), i to navodi 73,33% ispitanika, dok jedan broj roditelja,
25,33% nije postavilo nikakve uslove svojoj deci o pristupu medijima.

Roditeljima je postavljen zadatak da rangiraju medije prema stepenu
interesovanja njihove dece i roditelji su na prvo mesto interesovanja stavili
televizor 33,33%, zatim racunar 14,67%, tablet i enciklopedija su zastuplje-
ni jednako, sa 12%, mobilni telefon sa 8%, i knjiga sa 6,67%.
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Slika 1. Rangiranje medija od strane roditelja — procena preferencije

Kod otvorenih pitanja, na koja je 97% roditelja dalo slobodne odgovore,
vidimo da su enciklopedije sa sadrzajima vezanim za svemir i dinosauruse
omiljena literatura njihove dece, zatim slikovnice o Zivotinjama i dinosa-
urusima, kao i bajke. Omiljeni likovi koje navode roditelji jesu: Crvenka-
pa, Mali Princ, Pinokio, Sunder Bob, Spajdermen, Zlatokosa, Macka Meri,
Elza...

Na televiziji deca najcesce gledaju crtane filmove, od likova roditelji na-
vode Sunder Boba kao omiljeni lik svoje dece. Sadrzaji koje deca, prema
izjavama roditelja, najcesce gledaju na racunaru/tabletu jesu crtani filmovi,
igrice Angry birds, muzika sa Youtuba, kao i ucenje engleskog jezika sa
CD-a.

Sledeca grupa od osam tvrdnji pratila je drugi zadatak istrazivanja u
kome su roditelji iznosili stepen slaganja u vezi s odnosom njihovog deteta
prema racunaru/tabletu.

e Roditelji imaju podeljeno misljenje o tome da li dete najcesce kori-
sti racunar jer, u odnosu na televizijski program, ima slobodu da bira sadr-
zZaje i 46,66% roditelja se slaze s ovom tvrdnjom, 18,67% roditelja nema stav
0 ovome, a 34,66% roditelja se s ovom tvrdnjom ne slaze.

e  Veliki broj roditelja slaze se s tvrdnjom da je njihovo dete zainte-
resovano za rac¢unar i za aktivnosti kao $to su gledanje edukativnih emisija
putem sajtova (Youtube), crtanje (Paint), sluSanje muzike — 72%, dok se
20% roditelja ne slaze s ovom tvrdnjom.

e  Polovina ispitanih roditelja, 50,66%, ne slaze se s tvrdnjom da igra-
nje kompjuterskih igara pomaze njihovom detetu da bude misaono, aktiv-
no i kreativno, 18,67% roditelja nema stav o ovoj tvrdnji, dok se 37,34%
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roditelja slaze s ovom tvrdnjom.

e  Svega 13,34% roditelja slaze se s tvrdnjom da dete igra kompjuter-
ske igre jer je to danas ,,najjeftiniji” oblik zabave, dok se 70,67% ispitanih
roditelja ne slaze s ovom tvrdnjom.

e  Znatan broj roditelja, 67%, slaze se s tvrdnjom da su nasilje i agre-
sivnost u velikoj meri prisutni u kompjuterskim igrama, dok se 10,67% is-
pitanih roditelja ne slaze s ovom tvrdnjom.

e Roditelji se u velikom broju, 88%, slazu s tvrdnjom da bi dete u
porodici trebalo da nauci da bezbedno koristi internet, dok se 8% roditelja
ne slaze s ovom tvrdnjom.

Takode, 64% roditelja slaze se s tvrdnjom da bi dete trebalo u predskol-
skoj ustanovi ,informaticki opismeniti” i nauciti da bezbedno koristi inter-
net, dok se 26,67% ispitanih roditelja ne slaze s ovom tvrdnjom.

Slika 2. Stav roditelja o informatickom opismenjavanju dece u
predskolskoj ustanovi

U vezi s ovim bila je i sledeca tvrdnja u upitniku: tablet je pogodan medij
za ucenje jer je u odnosu na racunar manji i jednostavniji, pa vise odgovara
de¢jim $akama i olak$ava upravljanje — s ovim se slaze 38,66% roditelja,
28% roditelja nema stav o ovome, a 33,33% se sa ovom tvrdnjom ne slaze.

Roditelji su u kontekstu treceg zadatka istrazivanja davali stepen sagla-
snosti i na deo upitnika koji je sadrzavao sedam tvrdnji vezanih za odnos
njihovog deteta prema televiziji.

e  Polovina ispitanih roditelja, 51%, slaze se s tvrdnjom da je televizija
pogodan medij posredstvom kojeg bi deca mogla mnogo da nauce, dok se
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34,67% ispitanih roditelja ne slaze s ovom tvrdnjom.

e  Vecinaroditelja, 81,33%, slaze se s tvrdnjom da je osnovni problem
danasnje televizije nametnuti program koji ne odgovara u potpunosti deci
kao gledaocima, njihovom uzrastu i senzibilitetu. S ovom tvrdnjom se ne
slaze 9,34% ispitanih roditelja.

e  Gotovo svi ispitani roditelji slazu se s tvrdnjom da u televizijskim
sadrzajima danas ima mnogo nasilja (verbalnog, fizickog, socijalnog) koje
$tetno utice na decu i njihovo ponasanje, dok se samo jedan roditelj, 1,33%,
ne slaze s ovom tvrdnjom.

e  Gotovo svi ispitani roditelji, 96%, slazu se s tvrdnjom da roditelji
treba s detetom da razgovaraju o sadrzajima koje ono gleda na televiziji,
kako bi se rastumacili dobri i lo$i postupci, a dete moralno vaspitavalo, dok
se samo 2,67% roditelja ne slaze s ovom tvrdnjom.

e  Roditelji se slazu i s tvrdnjom, njih 84%, da dete treba jo$ na preds-
kolskom uzrastu ,,medijski opismeniti” u okviru porodice, kako bi bezbed-
no i odgovorno pratilo sadrzaje putem televizije, 10,67% roditelja nema
stav o tome, dok se 5,33% roditelja ne slaze s ovom tvrdnjom.

Takode, 70,67% roditelja slaze se s tvrdnjom da dete treba jo$ na preds-
kolskom uzrastu ,,medijski opismeniti” u okviru vrti¢a, kako bi bezbedno
i odgovorno pratilo sadrzaje putem televizije, 14,67% roditelja nema stav o
tome, dok se 14,67% roditelja ne slaze s ovom tvrdnjom.

Slika 3. Stav roditelja o ,medijskom opismenjavanju” dece u okviru
predskolske ustanove

Gotovo svi ispitani roditelji — 93,34%, slazu se s tvrdnjom da, umesto da
dete samo gleda televizor, za njega je bolja aktivnost ¢itanje ili razgovor sa
starijom osobom na odredenu temu, dok se s ovom tvrdnjom ne slaze 4%
ispitanih roditelja.



188 Milica Andevski i Slobodan Vuleti¢

Diskusija - interpretacija rezultata

U ovom istrzivanju usmerili smo se na pitanje koje medije, prema izja-
vama roditelja, preferiraju deca u svom svakodnevnom zivotnom kontek-
stu. Prostor zivota svakog deteta omeden je drustvenim, kao i dubokim
dinami¢nim li¢nim, porodi¢nim, privatnim inicijativama i interesima, te
smatramo da svakodnevni zivotni kontekst deteta — porodica i vrti¢ mogu
implicirati mnoge relacije koje su usmerene i omedene medijima.

Rezultati istrazivanja pokazuju da gotovo svi ispitanici Zive u potpunoj
porodici, 95,67% ispitanika. Ocevi imaju neznatno visi nivo srednjeg ob-
razovanja (40%) u odnosu na majke (34,67%), a ostali, veliki deo ispitanih
roditelja — oceva i majki, ima visoku stru¢nu spremu: master, specijalistic-
ke, magistarske studije ili doktorat. Ovakva obrazovna struktura ukazuje na
zastupljenost ispitanika viSeg i visokog obrazovnog nivoa, tako da uzorak
¢ine roditelji koje moZemo oznaciti predstavnicima obrazovne i akademske
zajednice, koji, prema vlastitim izjavama, imaju zadovoljavajuci socio-eko-
nomski status.

Prvim zadatkom istrazivanja ispitali smo izloZenost dece novim i starim
medijima, kao i aktivnosti roditelja i deteta u vezi s medijima. Nalazi dobi-
jeni od roditelja ukazuju da su se deca veoma rano susrela s medijima, da je
veliki broj dece slikovnice uzimao ve¢ na uzrastu od jedne godine (62,67%).
Na ovom ranom uzrastu deca su pocela aktivno i da gledaju televiziju, i taj
procenat ide do 86,67%. Zabrinjavajuci podatak je da samo polovina ispita-
nih roditelja zajedno sa decom gleda televiziju.

Prema proceni roditelja, njihova deca uz medije - televiziju, racunar/
tablet, mobilni telefon, slikovnicu/knjigu/enciklopediju, provedu izmedu 1
i 3 sata, i to navodi vise od dve trec¢ine (74,67%) ispitanih roditelja.

Znacajne istrazivacke podatke roditelji su dali kada se radi o odnosu
deteta i racunara, gde samo 4% roditelja kaze da njihovo dete nikada nije
koristilo racunar. Gotovo 80% dece od 3 do 6 godina koristi racunar, i to od
30 minuta do jednog sata, mada ne moZemo zanemariti podatak da skoro
20% dece na rac¢unaru provede i do dva sata dnevno, ili su za racunarom
s drugom decom (17,33%), $to nam implicira pojavu novog vida socijali-
zacije. Trecina ispitanih roditelja navodi da njihova deca koriste (pametni)
mobilni telefon, na uzrastu od 3 do 6 godina. Polovina ispitanih roditelja
(53,33%) kaze da se deca na kompjuteru najcesce igraju ili slusaju muzi-
ku. Znacajan podatak odnosi se na to da su roditelji svojoj deci postavili
uslove/pravila za pristup medijima (u smislu vremenskog ogranicenja), i to
navodi 73,33% ispitanika, dok znatan broj roditelja (25,33%), ipak, svojoj
deci nije postavio nikakve uslove u pristupu medijima.

U rangiranju medija prema stepenu interesovanja njihove dece rodite-
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lji su na prvo mesto decjeg interesovanja stavili televizor (33,33%), zatim
racunar (14,67%), tablet i enciklopedija su zastupljeni jednako, sa 12%,
mobilni telefon sa 8% i knjiga sa 6,67%. I sami ispitani roditelji (61,33%)
svakodnevno ili veoma ¢esto pristupaju racunaru, najéesée zbog potreba
poslovanja.

Rezultati dobijeni pracenjem prvog istrazivackog zadatka pokazuju da
su mediji veoma prisutni u svakodnevnom zivotu nase dece, da uti¢u na
mnoge aspekte decjeg zivota. U tom smislu, nalazi koji su ovde predstavlje-
ni samo potvrduju podatke drugih istrazivanja o upotrebi informaciono-
komunikacione tehnologije kod dece. Naime, deca su ,ve¢ sa tri godine i
sedam meseci sposobna da nauce da samostalno koriste racunar u stepenu
u kojem to zadovoljava njihove potrebe, a sa dve godine i tri meseca da
ovladaju tzv. miSomotorikom (rukovanje misem)” (Arsenijevi¢-Andevski,
2012: 29). Interesantno je istrazivanje koje je Udruzenje vaspitaca Beograda
sprovelo u 15 beogradskih predskolskih ustanova jos 2007. godine kojim je
obuhvaceno 1008 roditelja i dece od 3 do 7 godina. Rezultati istrazivanja
utvrdili su da 79% ispitivane dece ima i koristi racunar, da deca od 3 do
6 godina prose¢no provode oko dva sata ispred racunara i televizora i da
se kod dece od 6 godina vreme uz racunar naglo povecava (Andelkovi¢,
2008), $to je potvrdeno i nalazima naseg istrazivanja.

Ovo je bio predmet blize analize koju smo postavili kroz drugi zadatak
ovog istrazivanja, u kome smo ispitativali misljenje roditelja o ulozi koju
imaju novi mediji - racunar/tablet u svakodnevici njihove dece. Veliki pro-
cenat roditelja izjavljuje da je njihovo dete zainteresovano za racunar i za
aktivnosti kao $to su gledanje edukativnih emisija putem sajtova (Youtu-
be), crtanje (Paint), slusanje muzike (72%). Da li se ovde zaista radi o edu-
kativnim emisijama i sadrZajima ili su i ovde zastupljeni pomalo ishitreni
odgovori roditelja, svedoce njihovi iskazi na ostala pitanja. Naime, gotovo
polovina ispitanih roditelja (50,66%) se ne slaZe s tvrdnjom da igranje kom-
pjuterskih igara pomaze njihovom detetu da bude misaono, aktivno i krea-
tivno. Ovo je podatak koji nas u njihovim odgovorima i najvise zabrinjava,
jer se dovodi u sumnju nasa uobicajena predstava o tome da edukativni
sadrzaji pomazu detetu da bude misaono, aktivno i kreativno.

Smatramo da su roditelji, pomalo iracionalnom predstavom o eduka-
tivnim emisijama koje njihova deca prate na kompjuteru, samo generalisa-
li svoje vlastite strahove i nelagodnosti zbog velike koli¢ine vremena koje
njihovo dete, u sustini, provodi u nekontrolisanom izlaganju kompjuteru,
u nasilju i agresivnosti koji su u velikoj meri prisutni u kompjuterskim igra-
ma i koje zabrinjava veliki deo ispitanih roditelja (67%). Otuda je razumlji-
va izjava roditelja da bi dete, najpre u porodici, trebalo nauciti da bezbedno
koristi internet (88%), pa zatim da tu ulogu preuzme i vrti¢ (64%).

Veoma vredan paznje jeste i podatak da se veliki procenat roditelja



190 Milica Andevski i Slobodan Vuleti¢

(70,67%) ne slaze s tvrdnjom da dete igra kompjuterske igre jer je to da-
nas ,,najjeftiniji” oblik zabave, ¢ime roditelji i pokazuju da uvidaju svu oz-
biljnost prisutnosti kompjutera u svakodnevici svoje dece. Ovde su nam
signifikantni podaci o tome da gotovo 23% roditelja smatra da je pod uti-
cajem kompjutera doslo do promene socijalnog ponasanja njihove dece, da
medu roditeljima ima i onih koji smatraju da se njihovo dete radije zabavlja
na kompjuteru nego u fizickim aktivnostima i igri s vr$njacima (12%), da
kompjuter moZe da zameni realni svet deteta (bojice, pesak, vodu, papir,
zivotinje, biljke, to tvrdi 20% roditelja), da su deca za racunarom s dru-
gom decom (17,33%). Ovi istrazivacki nalazi ukazuju na to da su roditelji
osvestili pojavu novih oblika provodenja vremena svoje dece i nove vidove
socijalizacije nasih najmladih.

Nasa deca pripadaju generaciji takozvanih digitalnih domorodaca (eng.
Digital Natives), za njih je uobicajeno prisustvo digitalnog okruzenja s ne-
preglednim mogucnostima vlastitog istrazivanja i eksperimentisanja. Iz
perspektive generacije roditelja, ve¢i intenzitet prisustva za kompjuterom
kod njihove dece predstavlja problem. Ve¢ini odraslih virtuelni svetovi i
digitalni prostor jo$ uvek su nepoznanice (Arsenijevic-Andevski, 2015).
Pogledom na veliku dinamiku kojom se medijska svakodnevica intenzivno
i neprestalno menja, postaje jasno da navike kori$¢enja interneta kod dece
i iskustva njihovih roditelja i vaspitaca nemaju puno zajednickog. Vecéina
odraslih danas smatra da kori$¢enje interneta nosi razne rizike u vezi i sa
visokim vremenskim intenzitetom i sa neprikladnim sadrzajem (nasilje,
agresivnost ...). U literaturi su ve¢ od 90-ih godina, kada je koris¢enje kom-
pjutera kod dece bilo manje rasprostranjeno, prisutni radovi koji koriscenje
kompjutera, interneta, igrica stavljaju u kontekst nove medijske socijali-
zacije i razvoja identiteta, a da nam jo$ nisu jasni mehanizmi integracije
wvirtuelnih prostora” u postojece svetove dece.

Konac¢no, strah roditelja u pogledu uticaja koji kompjuterske igrice ima-
ju na njihovu decu razumljiv je i zbog nepostojanja jednozna¢nog odgovo-
ra na ovu dilemu ni medu analiticarima u ovoj oblasti. U tom smislu, za-
govornici kulturno pesimistickog pristupa upozoravaju da previse igranja
igrica moze imati lo$ efekat na decu i mlade, i smatraju da drzava treba da
kontrolise ove medije u oblikovanju slobodnog vremena mladih (Mople
et. al., 2006). S druge strane, zagovornici kulturno optimistickog pristu-
pa smatraju da su kompjuterske igre prekretnica koja onemogucava puko
konzuniranje medija. Tako radovi Centers for Comparative Medie Studies
Massachusette Institute of Technology ukazuju na pozitivne strane kompju-
terskih igara (Jenkins, 2006b). Poznati teoreticar medija Jenkins veliku pa-
znju posvecuje istrazivackim nalazima Stivena Johnsona (2006b), koji tvrdi
da kompijuterske igre ne vode oglupljivanju drustva nego, naprotiv, podizu
inteligenciju (Johnson, 2006).
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U tom smislu, i nalazi naseg istrazivanja, u sustini, potvrduju rezultate
analiti¢ara medija - da nije problem da li se previse upotrebljavaju pojedini
stari mediji (npr. TV, $tampani materijal) ili novi mediji (npr. igrice), nego
je problem u nedostatku diverzifikacije upotrebljenih medija. Jednostavnije
reCeno, i previse procitanih knjiga moze se proceniti kao negativno, kao i
previse kompjuterskih igara (Jenkins, 2006a).

Iz ovoga mozemo zakljuciti i da drustvena nastojanja ne treba da idu u
pravcu kontrole medija, nego da se preciznije i sigurnije postavi otvorenost
medija, kao i potreba i mogucnost roditelja, vaspitaca u diverzifikaciji me-
dija koji im stoje na raspolaganju.

U kontekstu treceg zadatka istrazivanja roditelji su davali stepen sagla-
snosti u delu upitnika koji je sadrzavao sedam tvrdnji u vezi s odnosom
njihovog deteta prema televiziji.

Cini nam se zanimljivim podatak o tome da su roditelji podelili svoje
misljenje o televiziji kao posredniku ucenja, tako da se polovina ispitanih
roditelja (51%) slaze s tvrdnjom da je televizija pogodan medij posredstvom
kojeg bi deca mogla mnogo da nauce, dok se ostatak ispitanih roditelja ne
slaze s ovom tvrdnjom.

Mnogo slozniji roditelji su bili u svojim izjavama da nametnuti program
televizije ne odgovara uzrastu i senzibilitetu deteta kao gledaoca (81,33%),
kao i da u televizijskim sadrzajima danas ima mnogo nasilja (verbalnog,
fizickog, socijalnog) koje $tetno uti¢e na decu i njihovo ponasanje (preko
90% ispitanih roditelja). Kao i u odnosu prema kompjuteru, slicno razmi-
$ljanje roditelji su pokazali i prema televiziji, u smislu da dete najpre treba u
okviru porodice medijski ,,opismeniti” za bezbedno i odgovorno pracenje
televizijskih sadrzaja (84%), a zatim ovu ulogu treba da preuzme i vrti¢
(70,67%).

Najvecu saglasnost roditelji su iskazali prema tvrdnjama da je za dete,
umesto da samo gleda televiziju, bolja aktivnost ¢itanje ili razgvor sa sta-
rijom osobom na odredenu temu, (93,34%), odnosno da roditelji treba s
detetom da razgovaraju o sadrzajima koje ono gleda na televiziji, kako bi se
rastumacili dobri i lo$i postupci, a dete moralno vaspitavalo (96%). Smatra-
mo da je podatak o izuzetno velikoj ulozi razgovora koju roditelji pridaju u
svojim odnosima s decom jedan od znacajnijih podataka naseg istrazivanja
i da reflektuje mozda i potencijalnu Zelju roditelja za ne¢im $to nam sve
¢e$¢e nedostaje u medusobnim odnosima.

Naime, i mnoga sli¢na istrazivanja na hrvatskoj, slovackoj, nemackoj,
americkoj, engleskoj populaciji, uo¢avaju da ovde i nije toliki problem $to
deca provode puno vremena uz televiziju (ali i kompjuter), nego je problem
$to ne razgovaraju s odraslima, najpre s roditeljima i uku¢anima, a zatim s
vaspita¢ima i uciteljima o sadrzajima, svojim dozivljajima i utiscima koje
sticu u susretu s medijima. Dakle, ne postoji medusobna komunikacija u
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toku ili posle (po)gledanih sadrzaja, roditelji ne razgovaraju sa svojom de-
com o medijskim porukama i njihovim refleksijama u glavama dece (pre-
ma Milisa-Toli¢-Vertovsek, 2009; Kosir-Zgrablji¢c-Ranfl, 1999), nema ne-
ophodne povratne informacije samog decjeg rasudivanja.

U literaturi mozemo nadi primere znacajnih inicijativa koje propagiraju
¢itanje najmladima, kako bi se podstakao njihov ,,...zdrav razvoj. Ako se
deci ¢itaju knjige koje prikazuju ili propagiraju zdrave nacine zivota, u¢vr-
$¢uje se komunikacija medu decom i njihovim starateljima, podstice njiho-
vo samopouzdanje i sticanje znanja, osnazuje njihova jezicka sposobnost i
spremnost za $kolu..” (Kolucki-Lemis, s. a.: 4).

Zakljucak

Nalazi ovde predstavljenog istrazivanja ukazuju da su mediji (televizija,
rac¢unar/tablet, mobilni telefoni, internet, slikovnice, knjige, enciklopedije)
snazno i intenzivno prisutni u svakodnevici nasih najmladih sugradana. O
tome kakav ¢e uticaj mediji proizvesti na svet u glavama nase dece postoje
opre¢na misljenja, kako kod roditelja koji su davali svoje videnje o ulozi
medija u svakodnevici dece, tako i kod nauc¢nika i istrazivaca, onih koji o
ovoj problematici daju stru¢no i nau¢no relevantno misljenje.

S jedne strane, mediji se smatraju izuzetno znacajnim i pozitivnim i, u
tom smislu, i roditelji i akademska zajednica ulazu veliku nadu i o¢ekivanja
u ideju o medijima koji mogu da obogate Zivote dece, promene nepozelj-
no ponasanje, podstaknu mastu, kreativnost, prosire obrazovanje i znanje,
toleranciju i empatiju. S druge strane, imamo i sasvim opre¢no misljenje
koje se reflektuje u zabrinutosti, kako roditelja, tako i stru¢ne javnosti, zbog
toga da mediji mogu da oslabe dec¢ja ¢ula, mastu, kreativnost, spontanu
igru, da mogu podstaci decu na agresivno, nasilno, devijantno, asocijalno,
destruktivno ponasanje.

Svakako da mediji mogu imati i pozitivne i negativne uticaje, priklju-
¢ujemo se analiti¢arima i istrazivacima koji smatraju da mediji nisu sami
po sebi prirodno dobri ili losi: ovde se radi o snaznim uticajima koji se
mogu koristiti i kanalisati na razli¢ite na¢ine. Svedoci smo da se na velikom
medijskom trzistu danas promovisu kvalitetni medijski sadrzaji i proizvodi
namenjeni deci (televizijski programi, slikovnice i knjige, posebne, za decu
oblikovane internet stranice) koji mogu efikasno promovisati pozitivne i
pozeljne ciljeve decjeg rasta i razvoja. Sadrzaja sa drugacijom konotacijom
(nasilje, agresivnost, asocijalni postupci) ima, na zalost, jos i viSe u danas-
njoj agresivnoj medijskoj produkciji i oni, prema nalazima brojnih studija,
negativno uti¢u na decu, u zavisnosti od njihovih li¢nih osobina, pola, po-
rodi¢nih i socijalnih uslova, $ire drustvene okoline, kao i generalnog zivot-
nog iskustva.
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Medijima (posebno novim - kompjuter/tablet, internet, mobilni tele-
fon) se danas u formalnim i neformalnim procesima ucenja dece i mladih
pripisuje posebna vaznost, posebno u mogu¢nosti otvaranja novih prosto-
ra, novih oblika i projekata istrazivanja i ucenja u sasvim novim dimenzi-
jama. Medutim, Cesto se decava da u refleksiji odraslih, roditelja i vaspitaca
oni postaju oznaka za napetost izmedu dva pola: novog i tradicionalnog,
poznatog i onog koji treba otkrivati... Ovde se implicite namece pitanje:
Imaju li odrasli pravo da sopstvene strahove i napetosti pred onim $to je
jo$ uvek novo i neistrazeno prenose na decu? Deci danas novi mediji nisu
nepoznanica, kompjuter im je prostorna referenca svakodnevice, mobilni
telefon nije tehnicka inovacija nego deo svagdasnjeg uslova realnog kon-
teksta, deo svakodnevnog, stalnog opazanja koje, kada imamo u vidu de¢ju
radoznalost i znatizelju, treba istraziti, ispitati, urediti, dati mu sopstvenu
vaznost i znacenje... Ne daju li ponekad odrasli sebi veliku slobodu da svo-
jim sumnjama i strahovima dovedu u pitanje detetove individualne Seme
prilagodavanja i delanja, razumevanje njihovog sopstvenog okruzenja, sti-
canje subjektivnog, znacajnog i uticajnog iskustva?

Istrazivanje o ulozi medija i preferencijama medija realizovali smo is-
pitivanjem roditelja i javlja nam se dilema da li bi drugim istrazivackim
pristupom, npr. ispitivanjem same dece, primenom npr. kvalitativnih inter-
vjua, dosli do de¢jih, li¢nih spoznaja, do podataka koji bi nam blize poja-
snili smisaonost sistema i na¢ina razmisljanja same dece, a koji je uslovljen
njihovom medijskom participacijom i pra¢enjem medijskih sadrzaja.

Izbegavanje kvalitativnih intervjua s mladom decom ispod $est godina i
ispitivanje odraslih, roditelja i vaspitaca, o tome kako deca nesto percipira-
ju, predstavlja, u sustini, nase negativno procenjivanje njihovih kognitivnih
mogucnosti (Deinert, 2010).

Smatramo da bi istrazivanje, slicno ovde predstavljenom, bilo relevan-
tno da se uradi, ne samo razgovorom i ispitivanjem misljenja roditelja (ili u
sli¢nim situacijama —vaspitaca) nego i primenom kvalitativnih istrazivanja
s decom predskolskog uzrasta. Zbog ustaljenih pretpostavki da se mlada
deca ne mogu direktno ukljuciti u istrazivanje kao kompetentni partneri
(zbog jezickih deficita, straha od nepoznatog ispitivaca, uticaja de¢je ma-
$te, nerazumevanja pitanja...), nije nam poznato da su kod nas realizovane
studije koje bi u istrazivanje uticaja medija ukljucile decu ovog uzrasta, i
smatramo da smo time uskraceni za sticanje neophodne empirijske grade
ispitivanja uloge koju mediji imaju u njihovoj svakodnevici. Jedino samo
dete moze dati informacije o svom svetu i odgovore na data pitanja, a neki
autori nas uveravaju da mlada deca mogu biti pouzdani, informativni, oz-
biljni sagovornici (Deinert, 2010).

U tom smislu, smatramo da je neophodno prosiriti dosadasnje metode
i empirijsku praksu na ovom istrazivackom polju, po¢i od toga da mlada
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deca mogu biti pouzdani i informativni ispitanici, jer ¢e se time podstaci
sama metodicka diskusija, ali i ukazati na nove perspektive i izazove u istra-
zivanju mlade dece.
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PREFERENCE OF MEDIA IN CHILDREN’S DAILY LIFE

Summary: Watching TV, reading the press and the use of new digital
media are certainly activities that affect the fulfillment of socio-cultural
needs of today’s children. How these activities mark the daily lives of chil-
dren, the question is how much time children spend with media and what
their preferences are. In the introductory part of the paper, we gave a cri-
tical review of the subject of the research, which describes the relationship
of children and parents to the media. In the introductory part of the paper,
we gave a critical review of the subject of the research, which describes the
relationship of children (up to 8 years old) and their parents to the media.
In the empirical part of the paper, we presented the research results obta-
ined by the method of interviewing parents about media preferences in
Novi Sad. The results are interpreted and analyzed in the context of current
global research that been linked to adult media literacy, and show the actual
state and the dominant perception of the preferences of the parents. The re-
sults indicate the next steps to be taken in the field of improving the quality
in everyday life of the children within the family, in order to develop a more
responsible attitude towards the media
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MOJEILE M MAJYMHO MJIEKO ¥
TPAIIMLIVIOHAJIHOJ KYJITYPU CPBA

Casncemax: Y TpaUIIMOHAIHOj KYITYPU M YCMEHOj KibybkeBHOCTH Cpba
u apyrux 6ankaHckux CI0BeHa, almy ¥ 3HATHO Iupe, GOpMUpPaAO ce HM3
IIpeficTaBa O Jlojerby fieTeTa ¥ MajauHoM MieKy. OBe IIpeficTaBe €Y, Y YKYyII-
HOj YCMEHO] KIbVDKEBHOCTY, MATOBNMA, IIpefiaby U eTHOrpadckum bere-
JKemlMa, cadyBaHe JIo faHac. [lopeq mpefcraBa mpeToYeHNX Y T0€3Ujy U
BepOBamba, CauyBaH je, CBe 10 MOfIepHOT 1004, I HU3 MIPAKTUYHNX MOCTY-
MaKa ¥ 3alITUTHUX MArujCKUX pajiby KOju ce TUYY fojema. [IpakTnyunm
3Hauaj MajuMHOT MJIeKa y TPaAIIMOHATHO] HaPOJJHOj KyNTypu pedriexTyje
ce 1 y IpeficTaBaMa O IberoBOj CBeTOCTH. Bese 10 M/IeKy M3jefiHauaBajy ce
C KpBHUM cpoacTBOM. CBETOCT MJIeKa [TOBE3aHa je ca CBeTOIINy MajunHIX
IpCUjy U [OjKU Kao HeroBor usBopa. Ha T0j cBeTOCTM IOYMBa anmoTpo-
nejcka GyHKIMja MIeKa, ali U 3aK/IMIbalbe VN IPOKINbabe MajYHUM
TojKaMa 1 M/IEKOM Koje je 13 bUX nocucaHo. OBoO cllajia y HajTexe 3aKeT-
Be/KneTBe Kopi Cpba, amu u Kop, Apyrux 6aJKkaHCKUX Hapopa u mmpe. Be-
poBarba I MOCTYIIY Be3aHM 3a JI0jelbe M 3Hauaj MajuMHOT M/IeKa IOYNBajy
Ha KOMOMHAIVjU PeIUIUjCKO-MarujCKMX IOCTYTaKa ¥ CBAKOJHEBHOT XN -
BOTHOT MCKYCTBA I, Y CYIUTVHY, 3aCHOBAHU CY Ha 00jeINbaBatby jeHOT U

IPYTOT.
Kmwyune peuu: MajuHO MJIEKO, [JOjerbe, 3alITNUTA, 6/IaTOC/IOB, KJIETBA.

BepoBama 1 pa3nuuuTy IOCTYIIM Be3aHM 32 I0jelbe U 3HaYaj MajuMHOT
MJIEKa 3aCBeJJOYEHN CY Y HU3Y TPAJUIMOHANIHUX KynTypa. OHM [TOYNBajy
Ha 0cO00eHOj KOMOMHAIMjXi MUTCKUX IpeNCTaBa, PeIUTYjCKO-Maryjcke
IIpaKCe ¥ CBAKOJHEBHOT )XMBOTHOT UCKYCTBA U, Y CyLITVHM, 3aCHOBAHM CY
Ha IJIIXOBOM 0bjelMibaBaiby. Y HajoNINTHje IpefcTaBe Be3aHe 3a JIojeme
¥ MOh MajuMHOr MJIeKa CIlajia, pelyiMo, CTApOrPYKO MUTOJIONIKO Mpefjame
0 HacTaHKy MredHor myTa ofi XepMHOT MJIEKa, KOje ce IIPOCY/Oo Kaja je,
TPTHYBILY Ce U3 CHA, 60TVba MCTPIJIA J0jKy XepaKiy, 3eBCOBOM BaHOpad-
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HOM CUHY. Pa3nmiBeHO M/IeKO CTBOPWIIO je Hallly TaJaKCHjy, a Iy T/baj yKpa-
leHOT MJIeKa Y4MHMO je Xepakia 6eCMpPTHMM, TOTOBO jefHAKUM O0OroBrMa
(B. CpejoBuh - Ilepmanosuh-Kysmanosuh, 1979: 460). ITocroje pasnmun-
Te Bep3uje oBor npenama (B. Gedis—Groset, 2006: 73; 3aities, 1994: 277),
anu 3ajegHMYKa M je Moh XepuHor mieka 1a 06e36eny 6eCMpTHOCT U Hbe-
roBa TBOpayka, KOCMOTOHMjcKa Moh.!

CeM ToOra, ympaso je y Muty o Xepak/ly HarjaileH joul jefaH 6MTHU
HOTEHIIMja/l MajYMHOT MyIeKa: OHO 00e3belyje cpogHMYKO MOBe3uBame
jeHaKO OHOM KOje ce YCIIOCTaBjba IpeKko KpBHe Bese.” IlomiTo je momaua
Ha KOjy je CBECHO JIerao Kako O OKOHYAo IaTibe 360T 0TpoBa’ ,,caropesna
cMpTHH feo Xepaknosor 6uha, Hacnehen op Majke Ankmene” (CpejoBuh -
IlepmanoBuh-Kysmanosuh, 1979: 468), 6ecmpthu feo Xepakaosor 6uha
- HacneheH op oua 3eBca, amyu U CTe4eH IpeKo XepMHOT MyIeKa — Y3Heo
ra je Ha Onum, Ife Ta je Xepa pUTyalHO IIPOBYKJIA KPO3 CBOje Xa/bUHE
»J TaKO TocTana werosa Majka” (Cpejosuh - [epmanosuh-Kysmanosuh,
1979: 468).4 ITomyT Xepe, u crapoernnarcka Xarop, ,,BelInKa 6oruma, roc-
nozapuia Heba, 3eM/be U JIObEr cBeTa’,” 3aramMheHa je Kao ,,3alITUTHUIIA
Tpy#HMX >keHa u nopobaja” (Gedis-Groset, 2006: 347), n kao fojumba u
xeHa 6ora Xopyca, 3alITUTHUKA Kpa/beBa. [lakiie, MajuiHO MJIEKO ce, C
jemHe cTpaHe, IPUAPYXKyje OHMM OCHOBHMM TI'PafjUBHMM MaTepujaMa Off
KOjyIX IIpeMa HU3Y I7I00a/THO pacIpOCTPambeHNX KOCMOTOHMjCKMX MUTOBA
HacTaje cBeT (TaKBM Cy KPB, MeCO, KOCTH, CeMe KPTBOBAHUX IIpaIpefjaka
VI pacTPrHYTUX O0XkaHCTaBa — B. VIBaHOB, 1994: 87-89; Toropos, 1994:
6-9), a c Ipyre, OHO OUTHO JOIPUHOCHK YCIIOCTAaB/balbY YBPCTUX CPOHIY-
KUX Be3a, [jaje CHary U 3/IpaBJbe, 14, IIpeMa MUTY, ¥ IOTeHIMja/THy 6ecMpT-
HOCT.

1 360r Tora, ynpkoc XepuHUM IPOTOHMMA, XepaKIoBO MMe Ce TyMaul Kao ,IIOHOBO poheH Kpo3
Xepy” (Gedis-Groset, 2006: 381).

2 Bpak usmely cpopHuka mo miuexy (OHUX Koje je [Jojuia UCTa JKeHa) OMO je y CPIICKOj Tpajuumju
TabynpaH Kao u 6pak usMel)y KpBHIX CPOIHMKA, U TAKBa Be3a, aKO [0 e fobe, cMaTpaa ce U3y3eTHO
BelMKNUM orpeutereM (B. Hopbesuh, 1989: 96-97).

3 TlomcrakHyTa /by6oMOpoM, Xepak/oBa >keHa JlejaHupa mama My je fia 06yde KOLIy/by HATOIUbEHY
oTpoBaHOM KpBbY KeHTaypa Heca, Bepyjyhu fma he Tako o6esbemmtu meroBy BepHocT. Bynmyhm
6ecMpraH, Xepakiie je TpIIeo CTpallHe MyKe Off OTPOBa, a/lil HUje MOTao Jja yMpe Kao 0OMYHM Jby/H,
3aTO je Ha BpXy mmanuHe Ete cam coxxmo momauy, 1momeo ce Ha 1Y, a IoMady je nornano OumoxTerT,
Koju je 360r Tora 0610 XepakoB JIyK 1 CTperie HaTolubeHe oTpoBoM Jleprejcke Xuppe (B. Cpejosuh
- llepmanosuh-Kysmanosuh, 1979: 460-470).

4 VicTu BUA pUTYaHOT YCBajarba, IPOB/IaderheM AeTeTa 1cIof ofehe momajke, moctojao je u y cprckoj
tpagunyjn. Kaga map Crjeman monece Haxoma Momupa u3 y1oBa, OH Ta Jaje mapuiy Poxcanpm:
»OmHece ra y rocrogcke ABope, / IIpomeTHy ra Kpos Hefipa ceuieHa, / [la 6’ ce ieTe off cpuia Ha3Baso...”
(CHIIII: 6p. 30).

5 Tlopen ¢yHkiuja samTuTe 6paka, mopoxulie, pabama, ose Be 6OTMIbE ITOBE3Yje U CTU 300MOPHHNI
eneMeHaT: Xepa je ,,Bonooka” (B. Xomep, 1968), a XaTop je mpezncTap/baHa MM Kao KpaBa Koja CBOjUM
TesmoM obernexxaBa u Gpopmupa HebeCKM CBOJ, MU KAaO BUCOKA JKeHCKa ¢urypa ca rimaBoM Kpase (Ge-
dis-Groset, 2006: 347).
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'y BepoBamnma Jy>xuux CnoseHa u CoBeHa yoruite pedekTyjy ce
17106a/THO pacIpoCTpambeHe NpefcTaBe O YHUBEp3aTHOj Mohy MajumHor
MJIeKa: ,MajunHOM MJIeKy Kao TeHeTMYKOM IpOM3BOAY IpHjaje ce ca-
KPaJTHO 3Ha4eme; y 00M4ajHOM IIpaBy MOIITYje e CPOACTBO MO MIIEKY Kao
Y IPYTV BUZOBY pUTYaynHoOr (BemrTaukor) cpoacrtsa... (CM: 360; B. CMP:
109), 1 0HO ce cMaTpa jefHaKO CBETUM 1 HEHaPYIIMBJM Kao ¥ KPBHO CPOJi-
CTBO. 3Ha4aj MajYMHOT MJIeKa y TPaAIIMOHATHOj HapofiHOj KynTypu Cpba
(n ocramux Jyxuux Crnosena) noucrosehyje ce ¢ meroBom cerouthy, a
caKpanMsaluja MIeKa Y3pOKyje U CBETOCT MajuYMHUX NPCUjy U GOjKU Kao
ETOBOT U3BOPa.

Y HapopHuM BepoBamblMMa Ha L€/IOM jY>KHOC/IOBEHCKOM IIPOCTOPY
cadyBaHa je, Ha IpUMep, NPeACTaBa Jja MajKe BEIMKUX jYHAKA, BUTOBUTE
KeHe 11 BUJIe, Kao aTpuOyT cBoje nosehaHe Mohu nMajy 4ecto 1 u3y3eTHo
Benuke fojke. Byk y Pjeunuky 6enexu npepamwe o O6unnhy y kome Majka
Jioju ieTe TojkaMa IpebadyeHnM IIpeKo paMeHa, I1a 3aTo Iap Kaxe: ,Mebep,
o6una Majka pogwna obuna jynaka® (Kapanmh, 1977: 429). IIpema npe-
HamuMa n3 Xepueropnte, Muoma je safjojuia BUIa Jepycasiba, UK, 110
IPyroM Ipefiamy, 6esumeHa Bua ca lllapran miaHnHe, Koja My ce ykasana
y CHY, IpopeKaBIIM My Aa he, ako ra oHa 3a/j0ji1, HOCTATU BEVIKY jyHAK
(Hopbesuh, 1989: 97). HarnpupopHa cHara u jyHamrso Mapka Kpaspe-
Buha objanmaBajy ce y jeTHOM Opojy CpIICKUX, OyrapcKmX, MaKeJOHCKIX
U anbaHCKMX IIpeflaba TUMe IITO je Mapka 3amojuia BuIa 4nmje je mete
3aKJIOHMO Of CYHIa (VUM 4ujy je KOCy 0CloOO0AMo o TPHOBUTOT TpMa Y
KOju ce 611 yruiena). Buia, 1o npeamy, mnTa Hejakor Aedaka IIta Ou sxe-
JIeo fla My Jia 3ay3BpaT, @ OH OITOBOPY /1A SKeJIN ,,/ja Oy/e Hajjauu Ha CBeTy :

»Kaz To >xenuur’, pede My BUIa, »,a TV XOAY, IIOCU MOjy cucy. Mapko
CUCHY jeflaH TIyT, @ BU/Ia MY 3aIlOBEU fla UTHE jeflaH BEIMKU KaMeH.
Mapko ra iypke caMo 10 KOJIeHa.

»E xomu, mocu jour jeman myT!” Mapko je mociyura u MopyKe KaMeH
o mojaca. Bua ra satum 30BHy u nmogoju u Tpehm nyT, mocine dera ce
MOTao TUTPaTy KaMeHOM Kao jabykoM. (‘Hophesuh, 1989: 97).

Byk Bpuesuh je sabenexuo y cryguju Hapooro cyjesjepje. Bpauatva,
cnymrwve, 6ajara BepoBambe Ia BUTIE

pajo mmofioje 4nje [ujete Kaj ra BUfie fia je TOjHO, I1a aKo je MYIIKO, Oyzie
oziBeh CHa)KHO MMMO IPYIMX J/byAu, CpeNHO y cBeMy U [ja Ta He MOXe
IYIIKa YOUTY; @ aKO je KeHCKO fia he 6MTM rojHO, jako U Mjero Kao u
Buna (Bpuesuh, 1876/cs. 6: 87).
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OBo nocpenHo, anu 0BO/bHO jaCHO CBEN0YM O 3HAYajy KOjU 10j1/ba MMa
3a JIeTe, 1a 11 O MIMPOKO PACIPOCTPabeHoj NPEACTaBU Ja JeTe HOjereM,
IpeKo MjIeKa, Moxe crehy Heke mosuTuBHe (MWIM HeraTuBHe®) 0cOOMHe,
Moh (mnu cmabocr) ,,Majke o mueky . Y necmu Cecmpa Jlexe kanemana
PerpyHa ,,kpuia 1 okpysbe” TyMade ce IBOCTPYKO: He3aKOHUTUM pohemem’
¥ TMIMe LITO Ta je mopojuna Pomkuma/Jehynkuma:

Ja cam uyrna, he npuyajy mynu,

Ha je Perpa ITasapcko komnnie,

Hamnm cy ra jyTpy Ha cokaky,

Jebynkuma mwera onojuia,

C Tora uMa Kpua 1 OKpube.
(CHIT II: 6p. 40)

36or Tora ce Ha WMPOKOM Hpoctopy kop Cpba, amu M OCTanux jy-
YKHOC/TIOBEHCKIX Hapofia, [yTo cadyBao oOu4aj fa ce feTe Ha IPBU IOf0j
He faje Majun Beh mmahoj xkeHu Koja f0ju, a Koja mpemMa IPOIeHN HeTeTO-
Be IIOpofMIie caMa MMa JoOpe 0COOMHe 1 CBOjUM MOPEKIOM MOXe JieTeTy
06e36enuTy fobpe counjanHe KouTakTe (Hhophesuh, 1989: 96). Bepopame
y 671aroTBOPHOCT MajYMHOT MJIeKa ¥ 3Ha4aj Be3a Koje ce HmIUMe YCIOoCTa-
BJbajy IIOBe3yje ce OBJie I C jaCHMM IIPAKTUYHIM CMUCIOM OBe IIpaKce: fia-
Babe fleTeTa Ha MOJI0j »,MajIiM II0 M/IeKy  OCTaB/baJIo je HOPOAV/bY BpeMe-
Ha Jja Ce OIIOpaBM 1 IpefjaxHe, Jia joj ,Hanbe” Mieko.

Kao gparoneHo n cBeTo, MajuHO MJIEKO je, IpeMa TpafuIMIOHaTHIM
BEpOBambJIMa, MOTEHIIMjaTHO YTPOXKEHO Off YPOKa U MOpa OMTHU IpeaMeT
BUIIECTPYKe 3aIUTHTeE: Off TUIIA XpaHe KOjy JIojiba jefie, MPeKO 3alITUT-
HMX IIOCTYIIaKa, 0 Marujcke, 6ajamdke mpakce KojoM ce Bpaha ypedeHo
mieko. Jlo maHac cy ce odyyBaje IpeAcTaBe O TOMe fia je MojefuHa Xpa-
Ha Jjo0pa 3a MyIeKo (peluMo, fia Off ,IIPHOT JIyKa HafioMa3y MJIEKO ?), na
Ioju/ba MOpPa IUTH JOCTA TEYHOCTH, fia He Tpeba fia jeie /by Ty XpaHy, aau

6 Huje no6po, pernmo, 1a IpOXKAP/BIBA, 00/IATIOPHA JKEeHA 3a/10jy IIPBY YT AeTe, HOWTO he 1 0OHO
Le/I0T BeKa OCTaTy MPpOXAp/p1BO 1 rpabpuso (Hophesnh, 1989: 96).

7  JyHaK je IpeMa BepOBambMMa, ¥ MHAYE, 9eCTO HE3AKOHWTO feTe Iy 6ap HACTENHIK HEKOT IPyror
IIpeTKa, a He BIACTUTOT olla. Y BeoMa apXauyHe elleMeHTe jy>KHOCTOBEHCKe enmyKe CIIafia U TO fia je
»KYITYPHMOT Xepoj [...] o mpaBuao ‘6e3 TaTka, pOfieH Ha MarmyeH HAYMH, CO IITO M C€ TONKyBaT
HEroBuUTe Har4doBeuku crocobrnoctn” (Schmaus, 1979: 351). Hesakornto pobeme jyHaka jaBba
ce, IaKsie, Kao jefaH Off HAuMHA []a Ce FeroBO IOPEKIO YYMHN 3arOHETHMM ¥ Heoppehenym, mrro
je HApPOUMTO KAPAKTEPUCTHYHO 3a OO/MMKOBarbe KA y APXAaMTHOj EININ, a jaB/ba Ce M Y KaCHUjUM
¢dopmama ema (Menerunckuit, 1986: 66). OBo ce KacHUje ,,y6nakaBa” TUMe LITO Ce jyHAK HAMEHEH
BenMKNM fenuma paba ,,6apem kako mocmpue wm kormme” (IlImayc, 1979: 351). IIpema Tome, y
TPafjMIMOHAIHNM ITIpeiCTaBaMa U BEPOBAmbMMA HEMETUTUMHOCT poberma MOI/a je yKasuBaTH Ha
GOXAaHCKY MM [AEMOHCKY IPUPORY HEIO3HATOT OIfa, @ THME M Ha HATIPHPOJHOCT, IIOTEHI[UjaIHY
Ha[/bY/CKY U (He)/byACKY IIPMPOAY CAMOT jyHaKa.

8 OBo cam 3ammcana o Moje okojHe TeTke Bykocase Ilexuh, pobene Ilemmkan, kaj ce mopopmuta
meHa kKhep, Moja cecTpa Huna.
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U Jia TI0jefiMHe BPCTe XpaHe MOTy MarujCKM Je/oBaTy M Ha JIOjU/bY U Ha
nete. Tuxomup Hophesnh y kwusn Jeya y seposarouma u obuuajuma Ha-
wieea Hapooa (1990) meTa/pHO ONMNUCYje TPAAULIMOHANHY UCXPAHY [OjUba,
y K0joj ce omeT nperunhe oOpefHO ¥ MarujcKo C paljMOHaTHO-UCKYCTBe-
HuM (Hopbesuh, 1990: 228-231). Kao noxe/pHa 1 fobpa XpaHa 3a ojube
M3[[Bajajy ce: IIPHM /IyK, acysb, jabyke, moraya ca mehepom, cyso rpoxbe
VI HeKe JIEKOBUTE TpaBe, a/lu M a/IKoXoJ (BMHO Wy pakuja). Byk Bpuesuh
y Hornasby cBoje cryauje Hapoowno cyjesjepje. Bpauaroa, cnymive, 6ajarwa
Hac/IoB/beHOM JKeHa poouma u dojuma MCTUYe Jia je y TOjefuHIM Kpaje-
BuMa y XepIerOBMHY CTPOro TabyrpaHo OMIIO ja ce HOPOAV/BI Y IOjUIbI
Kao IOKJIOH 3a 6abuHe joHOCU Bohe 4mje je MMe y )KEHCKOM popy (Ha-
paHIa, jabyka, IUbMBA...), Beh je 6110 IpUXBAT/BMBO CaMO OHO Bohe unje
je MMe y MYIIKOM pofy (IMMYH, IIMIIaK/Hap, 6afieM, JTelIHNK, poray), 1mo-
IIITO Ce BEPOBAJIO Jia ,)KeHCKOo Bohe” ciyTu Ha Oynyhe pabame skeHcke ferie
(Bpuesnh, 1876/cB. 3. u 4: 48). [lojubu, Kao u mopopumy, Tpebao je, ako
je nkako moryhe, HabaBUTHU OHY XpaHY KOjy IIOXe/u, a BepoBao ce fia he
OHOMe KO VIMa Ty XpaHy, a/li je He 14, MUIIEeBU U3TPUCTH CBe 1o Kyhn.’
Hophesuh nocsehyje meno mornasme cBoje KibUre M Xpamemwy Of0j-
gera (1990: 225-242). JacHO je yOWwBMBO Jja OBe IpefCcTaBe U IOCTYIILN
II0Y/Bajy Ha KOMOMHALMjU PEMUIMjCKO-MArjCKUX MOCTynaka'® 1 cBako-
JIHEBHOT XXMBOTHOT MCKYCTBA, U Hajuenthe cy, y CylITMHM, 3aCHOBaHM Ha
objenumaBamwy 1 jegHor u apyror. hophesnh Tako seTa/bHO omucyje pa-
3m4nTe 00MYaje M BepoBamba BedaHa 3a 3aj/jojaBaibe fleTeTa'!, M moce6HO
U3JiBaja HeoOUUHO 3adojasarve Kao CBOjCTBO HeOOMYHUX jyHaka. OH Tako
HaBOJM MYC/IMMaHCKY ItecMy 13 CapajeBa y K0joj Be3up Kasyje jyHaKy:

»Beh caM uyo 1 byay Mu Kaxy
[a je Tebe popmna Braxuma

Y nnaHnHM oBLe vyBajyhu,

Y oBunje pyHo 3amorana,
3agmojuia cucoM of oBara”
(H6rmann I: str. 459)

Omnuc nereTa Koje je pofya XXeHa ipyre Bepe, Braxuma, y rpaHMYHOM
IIPOCTOPY I/IAHMHE, 3aMOTAHOT Y OBYjy BYHY ¥ 3a/[0j€HOT >KMBOTUHCKIM
MJIEKOM, MOXKe Ce TYMauuT! Kao obenexaBame Oyayhe jyHauke maysert-
HOCTM, /I OH, UCTOBPEMEHO, aCOoIlMpa 1 Ha MOCTYIambe C HeJOHOIIYaI1-

9 OBo BepoBame MaMTUM 13 JETUHCTBA.

10 HamemeHMX 3aIITUTH [ETETa U [OjUbe Off »3/UX OYNMjy, yPOKa 1 OMIO KaKBOT JIOLIET fiejcTBa
JbY/ICKOT, JIeMOHCKOT, T1a ¥ 60)KaHCKOT.

11 Perinmo, BepoBaao ce fa he 3gpasuje u HanpeaHuje 6UTY eTe Koje MajKa 3a70jy IeCHOM JI0jKOM,

ofiHOCHO fia hie oHO Koje je 3a/10jeHO eBOM MOCTATH JIeBAK, LITO je Y TPaANIMOHATHOj KYITypu 6umo
Herno)xe/bHa ocobuna (Hophesnuh, 1990, B., Takohe, CMP: 109; CM: 360-361).
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Ma y HeKaJalllbyM yC/IoBUMa. >

Heo6n4Ho, anoTporejcko 3ajiojaBame feTeTa 4ecT je MOTUB U Y yC-
IaBaHKaMa, Koje Cy, M MHave, y3pacHoO O61yIe HaMemweHe ofojuaayuma’’, ma
ce MOTMB Ji0jelba M MajuiHe CMCe y HhUMa BUIIeCTPYKo Bapupa. Tako ce
aroTpomnejcku Motus pabhama y ropu, Koje feTeTy MMIUIMIUTHO TIPUIIN-
Cyje IpuUIIaialbe TPAaHMYHOM IIPOCTOPY M HOTEHIMjalHy CPOJHOCT ca
CBeTOM OHOCTpaHMX 6uha koja y weMy 60opaBe,'* crana ca 3alITUTHOM U
671aroTBOPHOM (PYHKIIVIjOM UyAeCHOT 3a/jajamba kKao Moryher n3Bopa 3apa-
BJba, HAIIPETKA U MIOKE/bHUX CBOjCTaBa:

Cnasaj, bero, ponnia Te Majka,

Te6e mama y ropu popmia,

Y ropunu Mehy BykoBuMa,

Byunia T mymak oTKMHYyIIa,

A uenuya medom 3adojuna,

bjena Bua 3nary 6ab6a 6ua,

VY cBUJIEHE I1e/IeHe TIOBUIIA. ..

(ITaynmuh, 1965: 6p. 117. Bupn, Takobe: Byjuuh, 2006: 14)"

JKeHna koja mMa Meka, cBefjo4e eTHOTrpadCKM 3alICH, INTUTIUIA Ce Off
HOTEHIMjaJIHOT ypoKa 1byjyhu Ha 6papmaBune (Bpuesnh, 1876/cB. 3. u 4:
48), wnu HollleheM alloTPOIEjCKUX OM/BKM, TTOMYT Oe/IOoTr TyKa W/IM LipBe-
HUX KuhaHKM Ha rpyauMa. YKOJIMKO >KeHa M3HeHaJja ocTaHe 6e3 Mileka,
OHJia je, cBegoun Bpuesuh, ysumana Bomy y ycTa M Kpo3 IIpPCTEH HOMe
IpCKaja JojKe, WIN je HOCM/IA OKO BpaTa 004MIly C KpaB/bMM, OBYjUM U
KO3jUIM MJIEKOM. YKOJIMKO TO He IIOMOTHe, MIIUIA je KOJI Bpadape, Oajanuie,
u BpueBuh HaBoAM 6acMy KojoM ce ckupao ypok u Bpahano mmeko (Bp-

12 Moja 6a6a Iocnasa ITemnkan (pobena Bykosuh, 1898-1992) xasuBara je 3a jegHy Haury pobhaxy,
pobeHy kao HefoHOLIYe, [ia je IPeXIUBeIa TAKO WITO jy je Gaba 3aMoTaa y TOIUIO PYHO U IpejaHe
MeKIIbe U XPAHIIA YKYBaHVM KPaB/bIM MIEKOM.

13 VY3pacT mereTa yI/aBHOM je oppeheH IocpeaiHo, CMelTameM y KOMEeBKY, OellnKy, Oely, /byby, anm
je y HojelHMM ITpYMepuMa 1 HEIIOCPEJHO Be3aH 3a Jlojerbe:

Majka he 1" cucy npyxunry,

A ti hem majky cucarn.

(CHII V: 278)

14 Topa onuuaBa mnepudepyjy ¥ Ha XOPM3OHTATHOM, Kao Janeko, Tyhe, AumBbe MecTo, M Ha
BePTUKATTHOM IUIaHY, MIOIIITO je Be/IMKa BICHHA aHaIorHa yaabeHocTn (BernoBcka-CbokoBa, 1992: 149;
Jeremnh, 1992: 57, 59; Pagenkosuh, 1996: 54), oHa je ,,ipefBopje xToHCKOT cBeTa” (Pagenkosuh, 1996:
47), a BOXHY YOIy ¥IMa ¥ KaO ONMYerbe IMMIHATHOT IPOCTOpa Y 00pefyMa NHUIMjaluje, TAe OHa
»CUMOOIIIIE OHOCTPAHOCT , TIPOTaXKerbe Kpo3 nHmimjanujcky cMpt (Ennjaze, 1986: 156-160). Buire
o ropu Bupu: 3edesnh, 1969: 363; JleBunroH, 1982: 95; Tonmopos, 1994: 311-315; [letennh, 1992: 305;
Benoscka-Cp6koBa, 1992: 13, 98; Panenkosuh, 1996: 66, 68, 79.

15 Motus pohema y ropu Bapupa ce ¢ pohemeM ,,y pyxin’, a y CBMM BapyjaHTaMa JeTe MMa dyfiecHe
6abuie (Bumy, By4uily, TaCTaBuIly) ¥ HpBY Aojuby: 6’jeny Bumny — Bacumesuh, 1953: 6p. 78, wim
muenuny — Bacubesnuh, 1953: 6p. 296. O ycnaBankama omuuphuje B. [lemnkas-/bymranosuh, 2012:
7-20; 21-34; Ilemmxan-Jbymranosuh, 2013: 317-330.
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gesuh, 1876/cB. 3.u 4: 48). I Tuxomup Hophesuh omncyje 6ajame koje je
Tpe6aso fa MoBpaTy MIEKO I KOje Ce, 10 IPUHINITY MIMUTATVBHE Maruje,
4eCcTO M3BOAMIO OKO CTOKe, OBalla M/IM KpaBa, MM y3 moMoh Bofe (ma 6u
MJIEKO TEKJIO Kao BOJIA).

Jojeme je Tpajano ,JOK/IeM rof fujeTe He ycTaHe caMo Ha Hore (Bp-
gesuh, 1876/cB. 3. u 4: 48), a yecTo ce mpoxy>xuBano u game. IIpema cpe-
IouyemyMa Koja caM IPUKYIWIa Of CTapujux >keHa y JloBheH1y, fojeme
Ce HaCTaB/baJIo U IIOIITO JieTe ITPOXO/a aKo je ieTe 6110 cabaurHo, Kaja
ce Majun ,,He Ap>ke fera” (fakie Kao MpaKTHYHA U Marujcka 3allTuTa of
paHOT yMMpama fielle, IIOTOTOBO aKO je ped O MYIIKOM jeMHYeTy), Kao
HajeKOHOMMYHUjM BUJ, Jledje MCXpaHe, a/li ¥ 3aTO IITO je OMI0 pacipoc-
TPambeHO BepoBame fla JKeHa Hehe 3aueTu JOK J0ju MpeTXOgHO HeTe (B.
Hophesuh, 1990: 235). Kao nocnepuiia oBor npopyskaBama J0jerba HaCTao
je HU3 MOpOAVIYHMX IIpefiama o Beh ofjpacioM fieTeTy Koje HOCH CTOINYM-
Iy KaKo 611 ceso Kpaj Majke fa cuca.'® O 0BakBOM IPOIY>KEHOM JI0jeby CBe-
mouu u pename u3 Bykosor Pjeunuka o O6unuhy rue gete koje camo 4yBa
CTOKY U jaue je Off CBUX IJapEeBMX IIPAaTM/Iala 1 CaMOT 1japa 1 flajbe CUCA.

VI3y3eTHM NpakTUYHY 3HAYaj MajuyHOr MjIeKa Ouo je y TpajuIyo-
HaJIHUM KyITypaMa YBPCTO IpeNjIeTeH C PA3INYUTUM BUTOBUMA H>€TO-
Bé Cakpajusalyje M BepoBambeM Jla je CBaKM BUJ, Orpellerha O Hera Io-
TEeHIMjaTHO KobaH. 300r Tora je, peuMo, 6110 CTpOro TabyrpaHo CBaKo
M3/arame MIeKa TyhuM odyma, Ima je CTpOTO IaXKeHO Ja M/IEKO He KaIl-
He Ha TJIO WK Ha ofiehy, rme Moxke OUTV M3/I0XKEHO PasIMYUTUM BUIO-
BuMa ypoka (B. Hophesuh, 1985: 122). HapounTo Temkum cMaTpajuo ce
orpelleme JeTeTa O MajKy ¥ OHO Ce 4eCTO CMMOOINYKM O3Ha4aBasIo Kao
orpelieme 0 MJIEKO UK ,MaTepuHy (x)pany . Tako je y obnukoBamwy nc-
TOpMjCKOT Ipefama o uspaju Crannure [pHojesuha, y Tpehoj mecmu koma
y tberomesom Iopckom 6ujenuyy, orpelieme 0 CPOTHIYKE Be3e OJIMYEHO Y
orpelllerby O HEHapYLIMBY CBETOCT MajYMHMX JIOjKM M MJIEKA, ILITO Ce MICTO-
BpPEMEHO Be3yje C BepoBambeM Yy KOOHY MOh MajuiHe K/1eTBe:

JbyTa kneTBa naje Ha uspopa!

I[Ipokie MaTy Off HeBO/bE CUHa,

Te KHeTuma VBan6erosuia,

npokse Mapa cBor cuHa CTaHumy.

IIpozpuse joj cucy y nocarve,

pajcko nuhe npocy y wedpuma.

(ITerposuh Fberomr, 1983: 692-696. Harnacuna J/b. I1. Jb.)

16 Moja nokojua retka Januna I[lemvkan (yaara Visanumesnh) mamruna je o6po kaxo je ,,onéujana
ca cuce” M Kako joj je cTapuja pohaka koja je gollna y rocte ,,0TpOBaja CUCY’, CTap/bajyhu mamap Ha
6pamaBuiry.
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PeanHu cermeHT 1pHOTOpCKe MCTOpHUje 16. Beka, cynbuHa Hajmmaher
cuHa VBana llpHojesuha Cranniue, koji je ,,kao Tajal] Ha TYPCKOM ABOPY,
u o, umeHoM CkeHpiep-6er ynpaspao I{paom fopom ox 1514. mo 1528.y
CBOjCTBY TypcKor caHjak6era” (banamresnh, 1983: 227), moBesyje ce oBfie
C MIIIMIIMTHYM BEpOBaIbeM Jla Orpelierbe O MajdiHO M/IEKO BOJY Orpe-
HIeIbY O BIACTUTY KPB:

V3naja oBe mobuja mpu3ByK KOO paBaH 110 HEYMUTHOCTM MajuyiHOj
KJIeTBIL. [...] Orpeleme 0 MajurnHO M/I€KO, 300T KoTa je Majka Ouia mpu-
HybeHa Jja MpoKyHe cyHa, o0ene)xaBa M3/JajHNKA KaTHOBCKMM >KMTOM
¥ IIOB/Iauy 3a coboM >kel) 3a 6paTckoM KpB/by. A M3aIajHUK ce CyoyaBa
C BMIIMM CWIaMa M BIACTUTUM rpexoM u ykieromhy (ITemmkan-
Jbyurranosuh, 2003: 615).

Heob6nuna metadopa - ,,pajcko nuhe” — KojoM ce OBJie UMEHYje Maj-
YIHO MJIEKO, yKasyje Ha YMCTOTYy ¥ IPUMapHOCT MJIeKa Koje ce Besyje 3a
IpBe, IpeMa TPAANIVIOHATHIM IIPeCTaBaMa, Oe3TpelIHe FofyHe YOBEeKO-
BOT XXVMBOTA4, a/y, Moryhe je, 1 Ha mweroBy nosehany Moh kao xpaHe Koja
YUCTU ¥ MITUTY Off TPeXa ¥ KOjOM Ce TPEelIHNK 3aTO MOPa 3aTpIIHYTH.

TBopauka Moh U CBETOCT MajuMHOT MJIeKa HAI/IALlIeHN Cy ¥ Y Tparnd-
KOM K/mMakcy necme 3udarwe Cxaopa (CHII II: 6p. 26). Mnany TojkoBuiry
— MajKy U 1ojuby — y3ubyjy y rpag ga 61 ce ofpyKanu TeMe/bU KOju He MOTy
crajaTu 6e3 jpyfcke XpTBe. Kaja Mopajy >XKpTBOBaTH CBOje >KeHe, Ba CTa-
puja 6pata uszajy Hajmaabera v omoMumby XeHe ia He ULy Ha IpajiVUIIITe
ca XpaHOM 3a MajcTope jep he 6urtu ysupgane. Hajmnaby cuaxy Mpmwasue-
Buha cBU Cy U3gau: jeTpse Cy je oOMaHyJe, MYX je ,,ofBpartuo riasy, / He
mhe BuiIle HY I7IefaTy /by6y’, IeBEPH je BOZie Y CMPT Kao IITO CY je MOpan
BOJUTY Ha BEHYAH€:

Yseuwre je 3a 6ujerne pyke,
ITosepome y rpap fa yrpafge...

Pazne HemMap 1 WberoBux TPUCTA MajcTOpa y TpU HaBpaTa obapajy fp-
B/be U KaMelbe, a ,TaHaHa HeBjecTa” ce CYNMPOTCTaB/ba CaMO CMEXOM MJIa-
JioT 4e/bajieTa Koje y CBeMy BUIM Urpy'’:

17 YmpaBo Tako Kpa/bidKa IlecMa OIleBa IIOHAIIAbe ,CKOPO HOBeeHe
OBpe HaMa Kaxy
Mnapo u 3eneHo,
CKOpO I0BEIEHO;
C neBepoM ce urpa,
IIpcren usrybuna,
Bypmy cakpymmna... (CHIT I: 6p. 165)

Lojerve u majuuro mnexo y mpaouyuonantoj kyamypu Cpba 207

AT ce cMuje TaHaHa HeBjecTa,
Omna mucnuy, fia je mane pagu,

Jol ce cMuje TaHaHA HEBjecCTa,
Joi ce Haza, [1a je MIae pajgn.

Kom6unyjyhu nonasspame, rpaganujy u KoHtpact, Crapan Pamko cy-
TeCTMBHO OLPTaBa jeAVNHKY — ,TaHaHY HeBjeCTy , Ha KOjy ce ob6apa Tparmd-
Ha cyn6mHa onpenMeheHa y IpB/by 1 KaMeY, KOje HapacTa oIy T CTHUXUje,
rpabehu mweHo XUBO TeNo, 00 Ko/beHa, Ia 00 nojaca. Yetupu myra MoHO-
B/beHA JIMYHa (HopMa IJIarona 060puuse, CyreCTMBHO MHOIITBO MpUcma
majcmopa (0Ba CMHTarMa ce IIOHaB/ba [iBa ITyTa, Kao ¥ IJIATOJ y3udauie)
VI TPU ITyTa IOHOB/bEeHA YOUIAUKa CTUXMja Op6/ve U Kamerbe — IPUIpeMajy
TPArnMyuKy Ky/IMMHALNjy IecMe.

TpocTpyko noHas/pamwe Mojbe fa Oyae nomreheHa kao cHaxa, keHa I
khep maspe onprasa npupopy xprse. [lokopHa marpujapxaaTHuM HOpMa-
Ma, OHa ce IpBO oOpaha feBepyMa Koji €Y, C IbeHOT CTAaHOBMIIITA, jOII YBEK
munu hesepu. Tex moToM, Kai BUAM Jia IeBepU ,,y by U He r1efe” (Of cTu-
Jla, y>Kaca MIN 3aTo LITO UM HUje CTa/lo, OCTaje 6amaguyHa HelOpeYeHOCT
mecMme), oHa ce ,,nipohe cpama u 3asopa” u Momu ,Bo6por rocropapa’, a
HOCPEIHO, IPEKO era, M CBOjy ,CTapy MajKy, ¢ yOOKO IIOTPECHOM Je-
TUIOM BEPOM y MajuMHy CHOCOOHOCT Aa cBe pemn. O6e Monbe ce OKOH-
JaBajy IOHAB/bambeM JMCTOT JICKa3a ,10 ce Moy, aln’ joj He IOMaxke', IITO
GYHKIMOHNIIE ¥ KaO HAarOBEIITaj IIPEOKpeTa U MO3UTUBHOT OATOBOpa Ha
Tpehy Mon6y.

3a pasnuKy of IpBe ABe, TO BUIIE HIje MOIOa 3a BIACTUTY XXMBOT Beh
3a IpyTora, 3a OHO IITO IIpeTpajaBa XMBOT jeayHKe. CyoueHa ca I3BECHOM
cmphy, TojkoBuiia 6parumu Hemmapa fa 61 joj omoryhuo fa xpaxu u éuou
cBoje fete. IloHaB/bama ce 3rylIbaBajy OKO Hejakor JoBaHa (OH ce IOM-
MeHIIe ¥ Kao 4yeflo IOMMIbe LIeCT IyTa) U werose xpaHe. lllect myTa ce y
MOJION VI IbeHOM JICITyH-elbY IIOHAB/ba MMEHMIIA [I0jKe, TOC/Ie/Ihba Be3a YMU-
pyhe >xeHe ca )XMBOTOM 6MBa MajuMHCTBO Y BeTr0BOj IPUMapHOj QYHKLM)U
Xpamema JeTeTa, ajli 1 Y SKeJbM Ja fieTe Oyfe mociefbe mto he BupjeTn:

»OCTaBy MM IPO30P Ha OYMMa,
[a ja remam ka 6ujeny gBopy,
Kag he meHe JoBa oHocuT!

U xa gBOpY OIleT OTHOCUTH.”

Taj cMpTHMYKM TIOTTIEN] Ka IBOPY 13 KOjeT JOHOCe leTe TIOHAB/ba Ce jOII
jemHOM y oIucy Mcrymwema Monbe. Ilecma ce okoHUaBa 0cobeHMM Iapa-
TIOKCOM:
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ITo Hehepu nsrybmna riaca;
Ar’ herery onbe upe pana,
Hojuie ra 3a roguHy fgaHa.
Kako Tage, Tako u ocTage,
Jla u janac onbe npe paHa
3apajy’ 4uyna, v 3apaj mjexa,
Koja >xeHa He nMa Myujeka.

JKprBOBame TaHaHe HeBeCTe U Ib€Ha My4YeHMYKAa CMPT He YKUTRjy
U3BOD >KMBOTA. ,PaHa” Tede 6e3 mpecTaHKa Kao 4y0o u siek, noBe3yjyhu
BpeMe ,,Kajla ce YMHWIO C BPEMEHOM y KoMe ce nea. OHO IITO je mode-
7I0 Kao Npyu4a O 3aCHUBAILY I'Pajia U Tpajiiby, Kao IOTEHIIMjaTHO KOCMO-
TOHMjCKOM MYILIKOM IIOlyXBaTy, OKOHYaBa ce y PamikoBoj Bepsuju necme
YyJeCHUM 0OOTOTBOpeHheM MajuiHOr MjIeKa M Mohu MajumHCTBa, Koje je
9y0 CaMo I10 ceOm.

Ha mpeTnocTaB/beHOj CBETOCTY MajYMHOT M/I€KA ITIOYMBA U 3aK/IUIbAIbe
VIV IPOK/INIbathe MajYMHNM J0jKaMa 1 MIIEKOM KOje je U3 IbJX IIOCHCAHO.
OBo crmafia y HajTexxe 3akeTBe/knetBe kog Cpba, any u Kop, Apyrux 6an-
KaHCKUX Hapopa u mmpe. Tako y necmn Ypowr u Mprasuesuhu (CHII II:
Op. 34) JeBpocuMa 3aK/nume CHA CBOjUM MJIeKOM: ,,He 61a T Moja paHa
Kera” fia 1o npasay bora nctuHora” mpecynm koMe npumnaga Jlymano-
Ba KpyHa, ok y necmu Typuyu y Mapka na cnasu (CHII II: 6p. 72) cBoje
3aK/INIbarbe IPATU M OTKPUBAHEM JJOjKMI:

A cTajie ra 3saKIMIbATH MajKa,
ITnemenura rocrioba kpaspuiia:
»Hemoj Mapko, Moje 4efo paro!”
Majka Baju 1ojKe U3 Heflapa:
»He ybuna T’ pana marepuHal
Hemoj nanac KpBu y4uHNUTH,
JlaHac T je KpCHO MMe KPAcCHO:
Tko T fanac y ;opose fiobe,
Hamnoj »xegHa, a HapaHu II1ajjHa
3a AyIuIy TBOjU pOAUTEDA

U 3a 3ppaBibe TBOje U JenuHo.

CemM Tora, oBJie ce MajuHO MJIEKO y 00a CIydaja jaB/ba M Kao 3ajora
IpaBJie U IOCTYyINaKa 3aCHOBAHUX Ha HajAy6/buM xpyurhaHCKMM Bp/IMHA-
Ma. YKOJIMKO MajKa 37I0YIIOTpe6y CBOje MJIEKO U 3aK/INIbatbe MIEKOM fla 611
MOCTUITIA HEKM IMYHY, HENIPpaBeJHY LIW/b, OHZIA CE 1 1bOj U JeTeTy JellaBa
temka Hecpeha. Tako y jeqHoj Bapujantu necme Cmpm Omepa u Mepume
(CHII I: 6p. 345) majka Koja je pacTaBuIa 3a/by0/beHe KJIETBOM IIPUCU/ba-
Ba CMHA Jla CKMHE C KOIba HEBOJbEHY JIEBOjKY:
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Bapu Majka cBojy 6jeny mojky

[Ta 3aknnibe cBOjoM 6’jeoM Jj0jKOM:
»IIpokjera Ti Moja paHa 6ma,

AKO 371aTO ca KOWba He CHUMMIIL ,

aJI yIpaBo 300T Te HAMETHYTe XXeHupbe ocTaje 6e3 cuHa, nmomro OMep
ymupe ofi Tyre 3a Mepumom.

ITopen yBupa y cTapa BepoBama IIpeToYeHa y ecMy, CauyyBaH je ¥ HU3
HPaKTUYHMX ITOCTyIIaKa KOjI Ce TUYY JI0jerba.

Kon DHopbesuha cy, penumo, ommcanu ¥ TpafyIMOHAIHM HAYVHA
opbujama gerera of cuce: npopebuBame fojema, ynabaBame MajKe, Har-
TN TpeKWf, 3aBapaBame JeTeTa CIATKUM M YKYCHUM jelNMa, ,TPOBame
cuce” IOCUMABEM JIOjKe JbYyTOM MAIPUKOM VN Ma3ambeM KaTpaHOM, WM
»rabeme crce” (meTeTy ce roBOpuM Kako je fojka rajiHa, Ip/baBa, IOTaHa
- Hopbesuh, 1990: 236-238). OBo je, cBakako, BeoMa 3HaYajHO ca CTa-
HOBMIITA POJHMX M3y4YaBamba TPAAMILIMOHATHE KY/IType ¥ aMOUBaIeHTHOT
OfIHOCa IIpeMa XKeHM, KOji 10 JaHaC Tpaje: MJIEKO je C jelHe CTpaHe CBeTa,
6marocnoBeHa, MohHa XpaHa, IITO ce IPEHOCH U Ha MajKy M HeHe JIojKe
Kao M3BOP MJIEKa, ajIi C APyTe CTpaHe, Kajia feTe Tpeba U3y3eTy U3 JoMe-
Ha MajuuHe Opure 1 HEOCPETHO YK/BYYUTH Y MATpUjapXaaHy CTPYKTYpPY
HOpOpMIIe, AojKa (a TMMe ¥ MajKa) ITOCTaje HedMCTa U Ipe3peHa.

JKeHa je 3aycTaB/bajza MJIEKO YITTaBHOM yTe3ameM IIOBOjUMA U HEIITO
Mame KaJIopyyHOM xpaHoM. hophesuh 6enexxu n BepoBama a fena Koja
HIICY CUcaja KONMMKo Tpeba (,Hemocucanunhn”) He Mory OUTH 3[paBa U
HampegHa U Aa denrhe ymmpy, a cTporo TabympaHo je OMIO U IIOHOBHO
Jojeme Tocye MpeKnsia, BEpPOBaJIo ce Ja Cy /byAM Koje je MajKa [Ba IyTa
Bpahasna Ha cucy ,3m0ounhn’”. ITocne ogbujama of cuce ieTeTy ce JaBana
Kallla Off XUTApUIa, yApoO/beHN x1eb y MyIeKy nnm Bpyhoj Bopy, IIoHeKaz
Y ca IOfaTKOM Maka fia 6u 6uto myupHuje. [ToHekan je Majka >kBakaja xpa-
HY fia 61 je mete Morno nojectn (Hophesnh, 1990: 240-242). Kap metery
VISHMKHY 3y01, BeoMa 630 je IIounmbaio Aa jefie UICTY XpaHy Kao ofpacn,
HOIITO Ce CMaTpasIo fia Huje Jo6po fa YoBeK Oyne MpoOMpP/bYB U 3I0PaH.
Hophesuh Harmamasa fa je mpunpemMarme XpaHe ¥ CaMO Xpaberbe 4eCTo
610 BP/IO HEXUIMjEHCKO, ajli U TO JIa je JIeK 3a JieTe Koje 3a60/Iu CTOMaK
6o TamjaH cTy4eH y MajunHoM MeKy (hopbesuh, 1990: 242)."8

Cae 0BO, Y CYIITVHY, CBEJOYM Jla CY JbYAY ¥ HeKaJl O/ HajHeIIoCpes-
HIje CBeCHU 3Hauaja U y/Iore Iojera y IPABU/IHOM U 3[JpaBOM pa3Bojy fie-
TeTa 1 [1a je TO JOBEJIO IO CaKpa/lM3alyje MajuMHOr MIeKa U fojerba. [JaHac

18 MemnraByHe ca MajuMHIM M/IEKOM MOITIe CY OMTM OCHOB 3a M3pajly aMajimuja Koje Tpeba fa mTuTe
ZIeTe off cBake HeBos/be. Kaporb JyHI, mpodecop ca HOBOCaJICKe XyHTapoyoruje, IoCejoBao je KeCUIy
[oraunIja 3aMelleHnx off OpalliHa u MaeKa Majke 1 hepke 3a Kojy ce y IeroBOM Cely BEepOBao ja
LITUTY BOjHUKA Off ITYILKE.
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HaM Ce MO>Ke YYMHNTH Jja je TAKBO carjieflaBarbe Iojerba M MajuMHOT MJleKa
CaMo JIeo TPOIITOCTY KOju ce He ped/IeKTyje y HallleM HayLll OKPEeHYTOM,
BIICOKOpa3BUjeHOM BpeMeHy. MebhyTum, ma nu je 6am tako? Y HM3y Tek-
CTOBa KOji Ce Ha MHTEPHETY MOTy Hahu 0 IpaBMTHOM J0jelbY, HY>)KHOCTH
U TEXHMKaMa JJ0jerba, 0 ICXpaH! MajKe, Iopef IPAaKTUYHOT aclleKTa, Maibe
VUV BUIIIE Ce CTIYTY M 0COOEHM BUJ ,,HOBE THOCE', OIIITENIPUCYTHE CKIIO-
HOCTH Jia ce oipeheHe BpcTe XpaHe 1M3jeHauaBajy ¢ MAHOM, 6OTOMIAHOM
4y/leCHOM XpaHOM KOja 4yBa TajHY aIICOTYTHOT 3[jpaB/ba, MIAOCTH U JIe-
nore. [lopen ocobeHe mumu3sayuje MajuuHOT MJIeKa ¥ HETOBOI 3Hauaja,
YIIpaBO Y carjefjaBamy Jlojerba MOTy ce carnefaTi 1 pedieKcy HeKuX Tpa-
IMIIMOHA/IHUX NPEeACTaBa O XKEHU M MajYMHCTBY.

Y x®usu HeobuuHor umeHa #Konekmosarupooumernu ayTopka Vicu-
mopa Cranmh, cnpoBopehy KpUTHUKY ,,JEKOHCTPYKINjY MOJEPHUX MO-
Iefa perpeseHTallije POAUTE/bCTBA U JIeTUI-CTBA Ha JPYIITBEHOj MPEXN
Mucrarpam™®, pasmarpa u mojefyiHe BUOBe Ipe3eHTalVje MajunHCTBa.
Heku, nokasyje ayTopKa, HECyMIbMBO jeCY HOBU U jaB/bajy ce€ Kao pe3ynTar
yKMpgama MuieHnjckux Tabya. To mpe cBera Baku 3a TpygHOhy u mopobaj,
KOjU CY, HajuIMpe I7IelaHo, jaKo AYTo OMIM Mame WV BUIIe CKPAjHYTH, U
TO HE CaMO Y TPa/IMIIMOHATHUM JPYIITBMMA, KOja Cy TPYAHMUIY Y4€CTO IIOoC-
MaTpaa UM Kao PUTYaTHO HEUUCTY UM KaO MHUIMjAHTKIIbY KOja MOXKe
OUTK yrpoykKeHa MaryjoM MIN YPOK/BUBUM OYMMA, a/Ii ICTOBPEMEHO jecTe
M caMa OIlacHa U MO>Ke 300T CBOje TMMMHA/IHe MO3MIYje MAarujCKI Jleyio-
BaT) Ha OHe Koju ¢ »oM fiody y Henmocpepnuu KoHTakT” — Beh n y rpaban-
CKOM JIpyILITBY, CBe Jj0 odeTka 20. Beka, Ife Cy TpyAHoha u mopobaj, kao
U Jiojerbe, Cllaflay y JOMEH JKeHCKe IPUBATHOCTHY, Ylije HapyllaBambe Huje
HU TTO>K€/bHO HY IIPUCTOjHO.

Hacynpor Tome, nokasyje Vcupopa Cranuh, ViHcTarpam mmpoxo npe-
3eHTYje C/IMKe TPygHMIA (T1a ¥ OrO/beHMX TPYFHMYKMX CTOMAKa), CIMKe
Iojersa VIV IyMIIM 32 MajuiHO MJIEKO, ¥ TO HawWIasy Ha OIIITe ofobpa-
Babe I I0CTaje OMTaH OCHOB [VB/bEHba 1 NIOIITOBama. Tako, mokasyje Cra-
Huhka, cuky mymre 3a Mineko Koptau Kappamjan npaty Hus ofyesbe-
HMX KOMeHTapa meHux nparunana.”’ C gpyre crpase, Vicupgopa Cranuh
TII0Ka3yje U TO Ja je 1 Ha VHcTarpamy Majka u jajbe ,,IpIMapHU POINTETb
JIOK Ce OYeBM IIPEICTaB/bajy Kao JbyOUTE/b) CIIOPTA, M3/1a3aKa, Pa3y3JaHux
3abaBa, IITO ce YMHOTOMe ITOK/Ialla ca TPafuIMIOHA/THNM BubemweM ponu-
Te/bCTBA*, TIOTOTOBO KaJa je ped o Jlelin HIDKMX y3pacrta. C oBUM je moBe-

19 HaBopu cy mpeyseTy U3 pyKOIMca Kibure.

20 Tumm4HoO je, Ha IpUMep, BepOBarbe fla aKO Ce TPYAHMIM He Jja HeIllTo IITO je moxerena, o he ce
TIOKBapUTH, OLITETUTH, IPONACTH, Hehe HampeoBaTiL.

21 TpenyTHo cy (cynehn npema ryrn nmperpasu 3a cprcko nogpydyje) Vincrarpam, rabmonsm, 6710rosu Ha
CPIICKOM je3MKY IpeIIaB/beHM pacipaBaMa oKo cykob6a nesauniie Cexe Anekcuh ca o6oxaBare/bkama
Koje HICY (1aKo Cy MOIJIe) [{0jurie CBOjy Helry.

22 Cpbu kaxy: ,Orarj konmary”
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3aHO I TO IITO C€, CACBUM Yy JJyXY TPaJUIMOHATHUX POHUX JOMEHA, XKeHa
ocTBapyje y TpysHohu, pabamy n fojemy, y3 HaraalleHo ujeann3oBame
CBMX acIeKaTa MajuMHCTBa, IOK MYILIKapal] CBOjy MyLUIKOCT YIJIABHOM JIO-
Ka3yje BaH OKBJpa POAUTE/bCKUX JY>KHOCTH.

Jojeme 1 MajYMHO MJIEKO U Y TPAAUILIVIOHAIHO]j M Y MOJIEPHO] KYITypH
IIpepacTajy CBOj HECYMIbMBY IPAKTUYHY, 3[[PAaBCTBEHM 3HA4aj U 4yBajy
VI3PA3UTY COLMja/JHy IPOBOKATMBHOCT, ITOTEHI[MjaTHO aMOMBa/leHTaH
POJHM acIIeKT, Ia, MOIIo 61 ce pehu, u Heyraciu MUTOTBOPAYKM MOTEH-
nujaL
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BREAST FEEDING AND MOTHER'S MILK
IN THE TRADITIONAL CULTURE

Summary: In the traditional culture and oral literature of the Serbs
and other Balkan Slavs, but there is a much wider variety of performances
on breast feeding the child and mother’s milk. These performances are, in
total oral literature, myths, legends and ethnographic recording, preserved
to this day. In addition to the views streamed in poetry and religion, has
been preserved until modern times, and a number of practical procedures
and protective magical practices concerning breast feeding. The practical
importance of breast milk in the traditional folk culture is also reflected in
the performances of his sanctity. Connections for milk equated with the
family relationship. The sanctity of milk associated with the sanctity of her
mother’s chest and breasts as its source. At this holiness rests apotropaic
function of milk, but also swearing or cursing her mother’s breast milk
and that of suckled them. This is one of the hardest oath / curse among
Serbs, but also in other Balkan nations and beyond. Beliefs and procedures
related to the importance of breastfeeding and breast milk are based on a
combination of magic and religious practices and everyday life experience
and, in fact, are based on the pooling of both.

Keywords: breast milk, breastfeeding, protection, blessing, curse.
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HEYJE NICKYCTBO Y
MHTEPIIPETALIMN KIBbVKEBHOT
TEKCTA Y BPTURY

Cancemax: VIHTepnpeTanyja KibVKEBHOT TEKCTA IOAIpa3yMeBa Hero-
BO TyMaueme, OfTHOCHO IIPOHAIAKehe heroBOr 3Hauewa, QyHKIuje, CTH-
ma uth. VInTepnperanmja KiIDKeBHOT TeKcTa y BpTuhy y Hajsehoj mepn
ce OCama Ha HEMOCPEeNHM JOXKIBI/baj KIbVDKeBHOT TEKCTa, a/Ill U Ha fiedje
UCKYCTBO CT€YEHO Yy CBAaKOZHEBHOM JXMBOTY. Y OBOM pPajy ce IO/Ia3N Of
ujeje fia 3HaYere HacTaje Kpo3 OfHOC TeKCTa (peun) 1 unTanadke (Cryma-
JIauKe) CBECTH, Te Of CTaBa Ja je YnMTasar (Cc/Iymranal) cay9ecCHIK y CTBa-
pamy KIbVDKEBHOT fienta. Iokasyje ce Ha KOju Ha4MH ce [iedjy HeIIOCpeHI
I[O)I(I/[B)I)aj KIBbJDKEBHOT TEKCTA U IbIXOBO MCKYCTBO HpO)KI/IMajy, T€ KaKO
Iedje MCKYCTBO yTUYe Ha TyMauere KIbJDKeBHOT TeKCTa y Bptuhy. ¥ pany
Cy aHaJM3MPAaHU OfTOBOPU Jelie HOOVjeHN TOKOM IojIarama MCINUTA 13
Mertopudke rpakce pa3Boja roBopa CTyZieHaTa Apyre roguHe Bucoke mko-
e 3a obpasoBame Bacirada y Hosom Cany.

Kmwyune peuu: pedje MCKyCTBO, HETIOCPEHU NOXKMB/bAj, MHTEpIIpeTa-
1Jja, KIbJDKEBHOCT, €CTeTHKA peLielyje.

VYBop

Kaga ce roBopu o MHTepIpeTanyju KibM>KEBHOT TEKCTa, MUCIIN Ce, TIpe
CBETa, HAa EErOBO TyMaderbe, OHOCHO Ha IPOHA/IAXeme 3HaYerba JaTor
TeKCTa, mberose QyHKIUje, cTwiaa uth. [IpaBa MHTepmpeTanyja TEKCTa,
KaKBY JjaHAC IIpUMembyjeMo, mmojaBuia ce y XIX Beky, Kajja ce ocrmobonmu-
J7Ia BAHNIMTEPApHUX €7leMeHaTa IOMyT MOPaHe WM JPYIITBEHO IPUTOJHE
IpOLeHe Jlefla, /i Cé U Jla/be Y BE/IMKOj MePU OC/amaia Ha Pasan4nTe
00jeKTVBHe KPUTEPUjyMe Kao IITO CY APYLITBEHO-MCTOPUjCKU KOHTEKCT
mnn 6uorpadckn nmogaunm o ayropy. Tek ca XX BeKOM [joma3n upeja o ca-
MOCTa/IHOCTY KIbVDKEBHOT TEKCTa KOjU je y CKIajy ca COIICTBEHUM, Off
ce6e HeOJBOjMBUM 3aKOHUTOCTVIMA, T€ Ce JIO TyMauerma [0/1asy IOMHUM
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YUTabeM Y IaK/bYBOM aHA/IN30M. 3Ha4ajHa HOBJHA je IIITO Ce Y TyMauere
KIBJDKEBHOT TEKCTa YBOAM YMTasALl Kao 6uTaH GaKkTop, umje je IocTojame
1o Tajja 6uno 3aHeMapuBaHo (mpema: Popovié, 2007).

OBMM pajioM >XelIMMO Jia MOKa)XeMO KaKO ce MOJiepHe Teopuje 4u-
Tama MOTY IPUMEHNUTH Y MHTEePIpeTalyjy KibIKEeBHOT TeKCTa y BpTuhy,
uMajyhyt y BUfly 4nieHNIy Aa fielia IPeAIIKOICKOT Y3pacTa 0 KHbVDKeB-
HUX Cafip)Kaja Joase IOCpeHO, 3axXBas/byjyhy offpacmiMa mim cTapuju-
Ma Koju uM 4ntajy. Ho, Hajiipe je norpe6HO, Makap y HajkpahuM nprama,
IpeNCTaBUTHU KIbVDKEBHOTEOPUjCKe IIOCTaBKe 3a KOje BepyjeMo fla ce MOTY
aIIMIMPATU Ha OBAKO CHEIM(pNYaH HAYMH peleNIyje KibVKeBHOCTI.

Teopujcka nonasumra

CaBpeMeHe TeopHje pelieniiyje KibVDKeBHOT TeKCTa ITyH 3aMax 1o0ujajy
¢ Pomanom Murapgenom (Roman Ingarden) (Konstantinovi¢, 1979: 14)
3a KOjer je KIbVDKEBHO JIe/I0 eCTETCKM IpefIMeT KOju HacTaje y uMTaode-
BOj CBECTM TeK IIOIITO Ce y 1Oj goropu. bes unraomna, 6e3 Tor gorabhama,
KIbJDKEBHU TEeKCT je, cMarpa VHrappaeH, Tek o6uyan apredakt (VHrap-
meH, 1971). MehyTtum, meros unranai Huje Be3aH HM 32 jefHY €IOXY, WX
OPYWTBEHY ¥ HAllMOHAIHY CPEVMHY, HUTU 32 Y3PACT MJIN I10JI, OH Kao J1a je
y HOTITYHOCTH M307I0BAH Off CBUX YTHUI|aja ¥ CAMUM TUM je, KaKo UcTuye 3.
Koucrantunosuh, nugeanan (4. geno: 14).

Kopaxk paspe je Hanmpasno Xanc Po6epr Jayc (Hans Robert Jauss) cBojom
ecteTkoM penennyje (Jaus, 1978). OBa Teopuja ce 3acHUBA Ha UfIEjI [a He
IIOCTOjU JIeTI0 Koje 61 6110 arco/yTHa HOBMHA Y HEKOM IIPasHOM IIPOCTO-
Py U Ia CBaKoO JIe/Io eBOIMpa KO YuTaola ofpeheH XOpM3OHT o4eKuBama
KOju je fepMHMCAH HAIIVM 3HabeM, I1a 1 penybehemnuma u npegpacyna-
Ma. OHOC XOPM30HTa OYeKMBama 1 KIbIDKEBHOT fiena ofpebyje u ogHOC
4yUTanana npemMa feny — Jieflo Koje ce y MOTIYHOCTY YK/IaIa Y XOPU3OHT
OYeKNBama IpefiCTaB/ba KOHBEHIIMOHAJIHY, YaK TPUBYjaTHY KIbVOKEBHOCT,
a OHO KOje Ta M3HeBepaBa U CTBapa HOBE XOPM3OHTe IIPECTaB/ba BPXyHall
€CTeTCKe BpeJHOCTH. 3a Jiefla KOoja OCTajy HepasyM/bMBa YMTAOLMMA CMa-
Tpa ce Jla Cy M3BaH XOPM30HTA O4eKMBamba.

Cy6jeKTMBHOCT, Ha K0joj IOYMBa MOJEPHA MHTEpIIpeTaIyja KibyKe-
BHOT TeKCTa, He Tpeba pasyMeTy Kao erOleHTPUYHOCT Y UCTUIIAbe allco-
TyTHE VHVBUIYATHOCTH jep CY ,MHTEepPIpeTaTUBHY METOAY [IPYIITBEHNI
¥l KOHBEHIIMOHA/IHMY, 3aTO LITO CY MeHTaJIHe omepanyje ogpehene nucru-
TylLujama y koje cMo ykpydenn” (Pamuesuh, 1997: 60). CBaku unranar je,
y CTBapy, fieo Lie/IMHe KOjy aMepUyuKM TeopeTnyap KibykeBHOCTH CTeH-
mu @y HasuBa nHTepnpeTatuBHOM 3ajenHuiioM (Fish, 1980). Ynanosu
jeflHe MHTepIIpeTaTUBHE 3ajefHNUIe MMAajy MCTe MHTepIpeTaTUBHE CTpa-
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Teruje, Koje Cy NpousBof JIPYIITBEHUX U KYITypHUX Mofena. Ha ocHoBy
BbJX HacTaje KIbVDKEBHU TEKCT. VIHTepIipeTaTMBHE CTpaTeruje IocToje u
Ipe 4nTama 1 3aTo ofpelhyjy o6mmk oHora mTo ce unra. Mepuio npu-
IIaIHOCTH je[IHOj MHTEePIPeTAaTUBHOj 3ajeIHMIM NIPefiCTaB/ba C/larame, Off-
HOCHO Hec/laTaibe IheHUX WIAHOBA Y Be3M C MHTeplpeTanyjoM. YraHoBu
UCTe MHTEpIpeTaTUBHE 3ajeflHUIle TI0/Ia3e Of MCTUX WMIM CAUYHUX IIpe-
TIIOCTaBKY, OHMU Jie/le MICTA yBepema, OHOCHO, KaKo nokasyje I. Pandesuh,
VIMajy 3ajeTHNYIKY XOPU3OHT OueKyuBama (1997: 63).

Bes 063upa Ha To WTO je pey Hajuyemhe 0 HAMBHOj, IPUBULHO JTAKO
PasyM/blBOj, IPO3MPHOj KIbVMKEBHOCTH, KIbJKEBHOCT 32 Jlelly MMa CBoje
KY/ITYPHO yTeMeJbetbe 1 KibVDKEeBHE BPETHOCTH KOje Ce MOPajy ,JOTOfUTI
fila 6u ce ocTBapumIa IyHa pelielliyja oBe IUTepaType.

VHTeprpeTaiuja KibIDKeBHOT TeKcTa y BpTuhy y HajBehoj mepum ce
OC/lalba Ha HEMOCPeNHNU JOXKNB/baj KIbVDKEBHOT TEKCTa, alM M Ha Jieyje
VICKYCTBO CTEYEHO Y CBAKOJIHEBHOM >XMBOTY. Y OBOM pajy IIO/Ia3M Ce, Jla-
KJIe, Off Mfieje Ja 3HaueHe HacTaje Kpo3 OfHOC TeKCTa (pedn) 1 YnTaaauke
(cnmymamadke) cBeCTH, Te Off CTaBa Ja je yMTasal (Caymanal) caydyecHuK
y CTBapamy KibJDKeBHOT fiena. [leTe — unTanan (crymanai) ogrosapa Ha
03UB Koju My ynyhyje kiipkeBHO ferno. Iujanor nsmely cnyuraoua, of-
HOCHO JleTeTa U KIbVDKEeBHOT TEKCTa OfIBUja Ce Ha MOo/by MAeHTupuKanuje,
MamTe ¥ (aHTasuje ¥ CTBapajadyke IO3NLMje JeTeTa y OFHOCY Ha KHbU-
’KEBHO JIeTIO.

JleTe ycBaja KmIVD)KEBHO Je/0 HajMame 3axBajpyjyhu objalimaBaimy.
OHO HUje CKJIOHO aHa/IM3M, KOHTEMIUIATMBHOM Tparamby 3a alCTpaKT-
HMM IIOpyKaMa, orojbaBamy dabyse. IIpaBy HauMH fa My ce Ipuya nm
mecMa IpuOMVDKHM, A TPajHO NPO>KMe HeTroBY MIUcao u (aHTasujy je
1o6po ImpuIpeM/beH U Ha OAroBapajyhy HauMH M3a3BaH NOXKUBIbAj Y
TOKY C/ylllama JIefa, a 3aTUM IIpoliec Ipepajie Kpo3 KOMyHMKaIujy ca
APYTOM JIeIlOM U Ofpac/iMa ¥ U3pa’kaBarbe MeVjyMyuMa IpYTUX yMeT-
Hoctu (Jornnh-Kamenos, 1996: 40-41).

I[Tpenikoscko feTe je creruduyHa BpCTa ,9MuTaoNa” jep jOLI YBeK Hije
OBJIAfIaJI0 CIIOCOOHOIINY CaMOCTa/THOT YMTama. Y OJHOCY Ha KIbVDKEBHO
Ieno, MPENIIKOCKO fleTe je y mosunuju cnymaona. IlosHatu Tpodina-
HY HM3 TNMCAll — KIbVDKEBHO JIeNI0 — YUTajall yK/bydyje OBJie M YeTBPTOT
YMHUOLA, OfHOCHO mocpenHuka ([Jornmmh-Kamenos, 1996: 36-37). Ilpu
IIPBOM JiedjeM CyCpeTy ¢ KIbUIOM, Kof Kyhe, TOCpeHMK je pOAUTeb VI
Heka Jpyra ocoba 6micka feteTy M To 61 Ouia IpBa MHTEpIpeTaTBHA
3ajeHMIIA YMju je JeTe WiaH. Y BpTuhy ynory nocpegHuka rpeysyuma Ba-
crmtad. IlocpegHMK CBOjy yIOTy OCTBapyje M300pOM KIbVDKEBHOT Jena 1
VIHTEePIIPETAIjOM, YuMe OUTHO yTide Ha popMupame NHTepIpeTaTVBHE
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3ajepHuie. OH je McTOBpeMeHO Hajuenthe M IpeHOCWIAL], a/IU U1 CETIEKTOP
1 enmMMUHATOp.! Y TOKY roBOpera MOCPeHUK TyMa4y TeKCT, a/li Ta U UH-
TepIpeTypa Kajia pasroBapa c fietioM o feny. Hajuemhe y o6nmky nurama
Iely BOAIM Ka OCTBAapMBalby CBOje BU3Mje U CBOjUX HaMepa, OTHOCHO Ka
CBOME XOPM3OHTY OueKMBama. [pyITHUM clylameM Ipuye/necMe Kojy MH-
TepIpeTypa el BacuTad CTBapa NoceOHy aTMocdepy 3a CycpeT fele
ca KIibJDKeBHMM Jie7loM. BeoMa je BaskHO fla BacImuTad yMe jja IIPENoO3Ha,
OJIHOCHO J1a TIpOLieHN Xohe M MHTepIIpeTaTNBHA 3ajelHNUIIA Jelie, YIju je
Y caM YIaH, IPUXBAaTUTY ofpeheHN KibIKeBHY TeKCT 1 kako he Ha mera
pearoBaTu. OH cTora Tpeba fja pasyMme, alm 1 Jja ielint iedju OFHOC IIpeMa
KIbVDKEBHOCTH.

Pesynratn

3a moTpebe oBora paja pasMaTpaHu Cy fiedju OATOBOPU 0OMjeHN TO-
KOM TOJIarama MCINUTa n3 MeTonnyke mpakce paspoja ToBOpa CTy/leHaTa
Bucoke 1mkone CTpyKOBHMX CTyAMja 3a obpasoBame BaciuTada y HoBom
Capy. OBaj mpakTUYHM UCIIUT ToTaxke ce y Bptuhuma IIpenmixoncke yc-
TaHoBe PadocHo demurwcmeo n3 Hosor Capia, y pasnmunTuM y3pacHUM
rpynama.

Tokom sprovodenja metodicke prakse razvoja govora studenti
primenjuju steCeno znanje iz metodike razvoja govora u samostalnom radu
i organizovanju rada sa decom predskolskog uzrasta. [...] Sti¢u iskustvo i u
aktivnostima u kojima se deca upoznaju s knjizevnos¢u i kojima se podstice
estetski razvoj dece [...]

Tokom prakticne nastave studenti ispunjavaju sledece obaveze:
posmatranje, pracenje i beleZzenje zapazanja o realizaciji aktivnosti
vaspitaca-mentoraisamih studenata; osmisljavanje, organizacijairealizacija
aktivnosti. Svaki student treba da realizuje najmanje jednu aktivnost
u odredenoj uzrasnoj grupi uz obavezne konsultacije sa profesorom-
metodicarem, uvazavajudi plan rada vrti¢a, odnosno vaspitaca-mentora
(M3 JInune xapTe mpegMmeTa).

Ped je o cerMeHTy McINUTHe ycMepeHe aKTMBHOCTHU® KOjI Ce OHOCU Ha

1 VicnmTHa ycMepeHa aKTMBHOCT CacTOji Ce M3 HEKOMMKO CerMeHaTa: JOXXMB/bajHO-CasHajHa
MOTMBALja, HajaBa KIbVDKEBHOI TEKCTa, TOBOPHA MHTEPIPETALMja, eMOLMOHATHO-MHTENIEKTyaTHa
I1ay3a, U3pakaBarbe HEMOCPERHOT JOXKMB/baja, PYyra FOBOPHA MHTEPIIPETALIja, TyMadetbe JOXKUBIbaja,
CaMOCTA/IHM U CTBapajavky paj fewe. Ped je o yHekomko MopmdukoBanoM Mogeny 1. Pocananha sa
CTPYKTypupare BaCIMTHOOOpa3soBHe jenuHuLe (Yaca MM aKTUBHOCTM) HA KOjOj ce MHTepIpeTHpa
KibVDKeBHO fieno (mpema: Jlornuh-Kameros, 1996: 61-70).

2 VcnutHa ycMepeHa AaKTMBHOCT CacTOjU C€ U3 HEKOMMKO CerMeHaTa: [OXKMB/bajHO-CasHajHa
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TyMaderbe KIbVOKEBHOT TeKcTa. Kpos pasrosop ca cTyfeHTMMa — Baclu-
TauMMa flelja MHTepIpeTHpajy pasinduTe KibVKeBHE TEKCTOBE Ha OCHO-
By CBOT MICKYCTBa yTe€ME/b€HOI Ha KOMYHMKAIlMji ca CBETOM U JbyAMMa,
a/u U ca Off paHMje TO3HATUM KIbVDKeBHUM Aenuma. [Ipuctynajyhu oBoj
aHa/MM3M OV CMO CBECHM JIa je ped O pajy CTyAeHaTa — BacuTada Koju
jour cTudy oprosapajyhe BacnuTadke KOMIIETEHIUje, Te /ja Ce CBe JellaBa
Y OKBMPY MCIIMTHE CUTYalj}je ¥ TO CaMO KPO3 jeflaH IPOCTOPHO M BpeMEH-
CKJ OTpaHMYeH MOAYC BaCIMTHO-0OPa3OBHOT pajia — KPO3 YCMEpeHY aK-
TMBHOCT. 360T TOra CMO Ce OJTy4NM/IM 33 KBaJIUTATUBHY aHA/IM3Y OfTOBOPa
Koje Cy IIpeJIIKO/ICKa Jiella laBasia CTyIeHTYMA — BaCIMTa4MMa TOKOM OII-
JICaHEe aKTUBHOCTM.

Ha ocHOBY TOra 113 KOT >KMBOTHOT CETM€HTa IIPITy UCKYCTBO, OfHOCHO Y
K0jOj MHTepIIPeTAaTUBHOj 3ajefHUILIN CY POpMUpPaHU CTAaBOBM, HEYjU OFTO-
BOPM Ce MOTY KIacu(UKOBATH Y IeT IPyIIa.

Oo0zosopu xoju cy popmupanu nod ymuyajem nopoousre cpeduHe

Kao mito je Beh peueHo, npBy MHTepIpeTATUBHY 3ajeHULTY KOjOj fleTe
npunazga Hajuenrhe YnMHM MOPOAUIIA, WM AeTeTy Omucke ocobe ¢ KojumMa
ofipacTa. Y TyMauemy KIJDKEBHUX TEKCTOBA flella Hajuemnhe kpehy ympa-
BO 13 TOT Hajy>KeT KpyTa.

Kao wmnycrpanujy HaBemheMo Tymaueme 3aroHeTKe ,JelHa TpyaBa
BOCKa IIeJIOM CBeTy fiocTa’. OBa 3aroHeTKa je MOCTaB/beHa y Pa3IMIUTUM
rpynama, y pasmmuntum Bpruhuma. IIpunmkoM pemaBama 3aroHeTKH
npuMemyje ce cnefehm mpuHIMn — pemrasajy ce MeTadope off KOjuX je oHa
cayumbeHa. Y 0BOj CUTYalju Jelt je OgMax jacHo Jia je ped 0 HeueMy IITO
je jemMHCTBEHO, M JOBOJ/BHO je caMo jefHo 3a 1jeo cBeT. OHO WITO je 610
HajTeXke PacCBET/INTY jecTe LITa je TO ,,TPy/ABa BOCKa” — NPEALIKONIMMA je
OWMJIO jaCHO Ja je TO HEeIITO OKPYIJIO, a/y YIJITABHOM HICY 3Ha/lIM Off dera
je HampaB/beHO (OBO je BaYKHO 3a pelllaBambe 3arOHETKeE jep je BOCAK XKYT,
JIaKJIe 5Ky TO, OKPYIJIO, IOBOJ/BHO 3a 110 CBET). Y je[fHOj CUTYAIVj)1 OATOBOP
je 610 fa je TO ,,OHO LITO MaMa KOPMCTH 3a JIeNIMIALN}Y , Y3 TIOKa3MBatbe
PYKY M MMUTHpambe IIOKPeTa Mas3amba 10 pyKaMma. Y Opyroj cuTyauuju je
pedeHo Jia je TO ,,0HO LITO Ce CTaB/ba y pepHy fia ce otonnu . OBpe je cBu-
Ma KOjJi CMO BaH MHTepIIpeTaTUBHE 3ajeflHNUIIe K0joj AeTe mpumana 6mio
noTpeOHO objallmberbe fa fiefa MMa IT4esie U la BOCaK CTaB/ba y PEpHY fia
ce otony Kaza xohe na mpasu ceehe.’ Jlobujena cy, gakie, fBa MOTIYHO

MOTMBALMja, HajaBa KEIbVDKEBHOI TEKCTA, TOBOPHA MHTEPIpPETALyja, eMOLMOHATHO-HTE/IEKTyaTHA
Iay3a, U3pakaBarbe HEMOCPEIHOT JOXKIBIbAja, JPYra TOBOPHA MHTEPIIPETALINja, TyMadelbe OKIUBIbaja,
CaMOCTA/IHM U CTBapanadky paj fere. Ped je o yHexomko MogndukoBanoM mogeny JI. Pocananha sa
CTPYKTypUpare BacCIMTHOOOpa3OBHe jefuHuIe (Yaca Wiy aKTMBHOCTU) HA KOjOj ce MHTEPIpeTHpa
KibVDKeBHO fieno (mpema: Jlornmnh-Kamenos, 1996: 61-70).

3 Objaurmere BacIuTavYa — CTyIeHaTa /ja ce Off BOCKa Ipase cBehie, a Koje 6u Tpebaro merfy ga acorppa
Ha TO JIa je BOCAK XYT, [lell) yITTaBHOM HUje 3Ha4M/I0 HUIITA jep Cy 3a mwux ceehe 6ene (mapaduncke)
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pasnuuuTa OfiroBOpa — jeflaH KOji je Y CKIaJy ca CABPEMEHUM >KMBOTHUM
HaBMKaMa ¥ jeflaH KOji je y Be3M ¢ TPafuIujoM, a 06a IoTeK1a U3 jieyjer
Hajy>KeT, IOPOJMYHOT OKPY>Kelba.

O0zosopu xoju cy popmupanu nod ymuyajem wupe coyujante cpeoure

CounjanHa cpefuHa y K0joj feTe ofpacTa Takobe mpencrasba jefHY
IIVPY MHTEPIPETATUBHY 3ajeHNUIY KOja yTude U Ha GopMUpame XOpu-
30HTa OYeKMBamba. Jlela ¥ CTyieHTH KOju IIO/IaXKy MCIIAT BPJIO YeCTO UMajy
pasIMuNTe XOPM30HTE, CAMUM THUM IITO HMOTUYY M3 PA3TNIUTUX MHTEP-
IpeTaTVBHUX 3ajeJHNUIIA, WIN U3 3ajeJHUIIA KOoje MMajy Majao JOAVIPHMX
TavyaKa.

Ha npumep, y Bpruhy je Bp/o momynapHa npuda o XuBoTumbaMa bype
meda Jby6be Jarnose'. Y oBoj mpuuy moMumbe ce KaTpaH (MeaBes, He xe-
nehnu fa c je>xoM menu Mei, Kaxke My fia je y 6ypety karpaH). Hajuerrhe nc-
KyCcTBO 13 BpTiha je TaKBO Jia je OBy ped HOTpeOHO TOIaTHO ObjalImbaBaTy
¥ JIa OHA Y4eCTO OCTaHe IOJypasjalllibeHa jep ce IeHO TyMauele CBefie Ha
objalmberbe CTyIeHaTa — BacIINTava ,,/1a je TO LIPHO, IeT/bJBO, He MUPHIIIE
JIeTIO M KOPUCTH Ce 3a Impab/beme achanta’. OBO TyMaueme je caMo fe-
JIMMMWYHO Ta4HO, &I/ NPefiCTaB/ba KaKO OHO IITO CTYJAEHTU — BaCHUTAYM
caMM 3Hajy O KaTpaHy, TaKo 11 OHO LITO CMAaTpPajy Aa fielja MOTy Ha OCHOBY
cBor McKycTBa pasymern. [lera n3 Kosmmpa n Cpemckux Kaprnosara (Me-
CTa Koja ce Hazmase y3 obany JlyHaBa, C pa3BUjeHOM a/1aCKOM TPaJiUIIVjOM)
nMajy, MehyTum, jacHy mpeficTaBy 0 TOMe IITa je KaTpaH jep ce OH KOPUCTU
3a IIpeMasyBarbe YaMalia fa He OM IyIITam BOAY, LITO je, YjefHo, 1 610
OZITOBOP Ma/IMIIaHa U3 OBUX BpTHha.

Bpno je saHMM/BMB joll jeflaH MpUMeEP, HACTA0 IMPUIMKOM TyMadera
necMe JoBaHa JoBaHouha 3Maja Kyyuna kyha. CTyneHTKIIbe — BacINTAa-
411 Cy pasroBaparie ¢ AerioM o KyhHyM jbyOuMIMMa, amm Kao 0 )KMBOTUbA-
Ma Koje KVBe y JBOPMIITY WM y Kyhu, ounrto umajyhm y Bumy rpancke
YCTIOBE JKMBOTA, Tfie ce ¥ Y ABOPUINTIMA (Kao U y CTAHOBMMA) Hasase IcH
u Mauke. PasroBop cy, mehytum, Boguse y jennom Bptuhy y Kahy (cemo
nopey, Hosor Capia), make TaMo TI/ie je MHBEHTAp >KMBOTHbA KOje XKIBe Y
ABOPUIITY 3Ha4ajHO Behu o OHMX Koje >KMBe 0 IPajiCKUM IBOPUIITUMA,
Te je jejlaH Ma/MIIaH peKao fla MMa I1Ca, aIi U iBe KpMade.

O0dzo60pu Koju cy Hacmanu nod ymuuajem cmeueHoz 3Hara
JlemaBa ce ma fmera, HAPOYMTO CTapujer y3pacTa, y MHTepIpeTalujy
TEKCTa YHOCe 3Hama Koja ce TMYy NPUPOJHNUX 3aKOHA U He IPUXBATajy,

'y 6oju (pohenpancke cehurie), mTO je MCKYCTBO HACTANIO IO YTUIIAjeM COLMjaHe CPEVHe,
OITHOCHO JIPYIITBA Kao0 IIMPe MHTEPIPETaTUBHE 3ajeHNILIE.

4 VIHTepecaHTaH je mopaTak fa BelmHa cTyfmeHaTa cMaTpa fia je ped O KEIIDKEBHMKY, a He O
KEbJDKEBHMUIIM, jep Y BbIXOBOM UCKYCTBY uMe Jby6a dyHKIMOHMIIE Kao MMe 0co6e MYIIKOT II0/Ia.

Leuje uckycmeo y unmepnpemauuju KrouxcesHoz mexkcma y espmuhy 221

VIV TEIIKO IIPUXBATajy, CUTYyallMje y KOjuMa KEbVKeBHM TeKCT OACTYIIA OF
Tora. Jlelja jeHe IpUIIpeMHe Ipylle HMKAKO HUCY MOITIA fia TIpMXBaTte Aa
Barpa n3 pebamuue ITowna xoxka Ha nazap MoXke MAIUTH CeTO aAKO jy je
Boga Beh yracma ,,cTajie Bofia BaTpy racur, / cTaje BaTpa Ceno mamutr .
Y 0BOj cuTyauuju ce moKasauo Aa MPUNAJHULN PasINIUTUX MHTEpIpe-
TATVMBHUX 3ajeHNIIA, Ca Pa3/MINTIM XOPM3OHTOM OYeKMBama (fera cy
YK/bY4nIa IPUpPOHE 3aKOHUTOCTH, a CTYIeHTKIIbE CY MX CBECHO 3aHeMa-
puse), MOry fohy IO pasIMUNTUX TyMaderha UCTOT TeKCTa.”

O0dz060pu Koju cy HACManu noo ymuuajem HenocpeoHux 0KOTHOCHMU

HenocpenHe oKoMHOCTM Takohe MOTy yTHILIATH Ha [iedje OTOBOpe IIpM-
NMKOM TyMadela KIbJDKeBHUX TeKCcToBa. OBakBe cuTyalyje MOX[a Haj-
6orbe TMOKa3yjy /ja flella y MOTIHYHOCTH NPO>KMB/baBajy TEKCTOBE 3a Koje
Cy 3aMHTepecoBaHa (KOju ce OCIamajy Ha rnocrojehe u cTBapajy HOBe Xo-
PM30HTE OYeKVBaba) U NOXKMB/bABAjy UX KO /Ie0 BIACTUTE CTBAPHOCTI.
Hanme, y Toky aktuBHOCTHM y Maal)oj y3pacHOj rpynm MHTepIpeTHpaHa
je EsomoBa 6acHa I]epuak u mpas. JegHo of MUTama je 610 ITa MpaBu
jenmy. Hema cy Habpajana: muuthe, 1isehe, 6youre u ci., ga 6u jefan Manm-
IIaH, MOILITO je CTABMO PYKY Ha YCTa U IIOJPUTHYO, PEKAO Y3 CMEX ,, YIIC, MOj
Mpas je jeo jarozie” M TMMe ce MPAKTUYHO M3JBOjIO 13 UHTEPIPETaTVBHE
3ajefHNULIE.

IIpumepu xoju Hacmajy peunmepnpemanyujom camoe mexcma, a Ha oc-
HO8Y UCKYCMBa

JemaBa ce fja felja HeKe HEITO3HATe peul U3 TEKCTA jefTHOCTABHO 3aMe-
He U Jla TeKCT MHTepIpeTNpajy Kopuctehn peun Koje 3a BUX MMajy 3Ha-
Jerbe U, LITO je joll BaKHUje, IOMOhy KOjuX TeKCT o0uja 3a mux OuTaH
cmucao. OBakBuM npumepuma ce 6asu u Kopuej Uykoscku (Kopneit Uy-
KOBCKMII) Ha HMBOY Jieyjer cTBapanamTsa. [Iputom, YykoBcku Kaxke ma
Jiella TeKCT OCMMIIJBABajy MPEKO ,,peun-6ecMuciuiie’, Ha IpuMep, y 6ajiu
IpUHIe3a KaKe IPUHLY ,, BracTenuy pyie Moje”, IITO leBOjYNIIa KacHMje
VHTepIIpeTupa Kao ,llmacrenuuy mymie Moje” jep Taj 6ecCMUCIEHN CKYII
peyn 3a IeBOjYNMIlY MMa BUIIE 3HaYerba HEro OHaj KOju je 4y/a ofi ofpa-
cnux, Oynyhu fa 3Ha 1ITa je ITacTeNuH, a 3Ha4Yehe Pedl BJIaCTeNNH joj je
rerostarto (Cukovski, 1986: 42-43).

[TpuMepn 1o Kojux cMo gouumn’, MehyTuM, mokasyjy fa To HICY caMo

5 Texct pehamuue ce moxxe nponahu y Byjunh, 2006: 111.

6 Cnuyan je n npumep Koju HaBogu Kopuej UykoBcku (koju ce 6aBUO PasIMUMTUM CETMEHTUMA
Jiedjer TOBOPHOT CTBApajIalliTBa, A/l je 3alOCTABMO TyMademe TeKCTa Kao OMTaH elleMeHT Y PasBojy
roBOpa) y KojeM JIeBojuniia KoMeHTapuile /byTuTo bajky o pubapy m pubunm u xaxe ga 6u my 6umo
60rbe 1 je oMax Tpaxkuo HOBY 6aby ymecTo mITo je Tpaxkuo octane creapu (Cukovski, 1986: 27).

7 OBu mpyMepu Cy HaTy BaH KOHTEKCTa IIO/Iarama MCINTA, alM jeCy MCKYCTBO CTyHeHara Bucoke
Koste 3a o6pasoBame BaciuTada y HoBom Cajy 1 HaBoheHNM cy TOKOM YacoBa BeXOM U3 IpenMeTa
Meropyka pasBoja ropopa.
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»peun-6ecmucmuie” Beh ga ¥ HOBOHACTAIM TEKCTOBU VMIMAjy JIETUTUMHO
3HaYeme:

(1) ITpema cBepoYery MajKe, felia Cy y BpTuhy y4mia HapofHy ycra-
BaHKY Koja IIO4MIbe CTUXOBUMA: ,,CIlaBaj 4efjo, poAuiIa Te Majka, / y Topu-
1y, he ce mery Bynu™®. Jledax je ko Kyhe Taj TeKCT MHTEpIIpeTHPAO OBAKO:
»CIIaBaj 4efjo, poAuiIa Te Majka, / y 60lMHuIM, Ifie ce BpefHo yun'. [lete je,
[aKJjie, CIMKY KOja je BaH HeroBor MCKYCTBa (jocnoBHO cxBaheHo — 6eba
KOja je pobeHa y I/TaHuHM, I7ie MMa ITYHO BYKOBa) 3aMEHJO OHOM KOja My
je 6mmcka, momryjyhu, npurom, sakonutoctu cruxa. Crajame 60mHuUIIE 1
IIKOJIE Y jefIHy CIMKY MajKa je objacHmIa TuMe ja je Hajsehn eo BpemeHa
nposoauiaa y 6onanmm ¢ Maahyum gereroM wam yyehn 3a ucnnre, Te fia je
MaJIMIIaH CIIOjUO JiBe CUTYalyje 300T KOj/X je MajKa OfiBOjeHa Off mera.

(2) IIpema cBegoUemY cecTpe, jefHO AeTe je, caymajyhu cBakogHEBHO
IecMy Koja IIpaTy TeleBU3MjCKYy peK/laMy 3a ollepaTepa MOOWIHe Terle-
donmje, nesano: ,,IlosuBam cBe feBojunIie, / MO3UBaM U CBe fieyake, / Aa
npuyajy, na mesajy / ca MHoM / fa He hyre”. YBohemweM npepomnko-mnaze-
YKHe KOHCTPyKIIMje ,,ca MHOM~ YMeCTO pedlie ,caMo', Koja ce Hajla3! y Opu-
TMHATHOM TEKCTY,’ [ieTe je pedeHMIM 1a/lo HOBO 3Havyeme. BepoBartHo je
0110 TTOACTAKHYTO MO3MBabeM JIPYLITBA 3a IPUYY U MecMy (IeBojunia u
Jiedaxa), Te je IPeTHOCTABIIIO APYTO 3HaUYeHhe I/Iaro/Ia IPUYaTH — pa3zo6a-
pamu ¢ Hexum (ITerpoBuh-Iynuh 1989: 91). Ctora je ymecTo eBeHTyaTHOT
3Hayerma U M03MBa JedaliMa U IeBOjYMIiaMa ,,Ja IIPUYajy U MeBajy, Huje
Ba)XHO LIITa, B)XHO je fa He hyTe” f06MjeH 03UB 3a 3ajeJHNYKY IPUYY U
IIecMy, ITO3MB 3a UTPY.

3axBa/byjyhu oBuUM ABaMa IpyMepuMa BUAY Ce Y KOTMKOj Mepu fAena
y4MTaBajy cBOje MCKYCTBO U IOTpebe He CaMO Y MHTepIIpeTalyjy TeKCTa
Beh 1y camy cemaHTU3a1Mjy.

3akbyyak

Jena HUCY y cTamy fa 6yny M3BaH KIVDKEBHOT Je/Ia 1 fla F'a KpUTUYKA
IIOCMATPajy, Te CTOTa HeMajy HU IUCTAHIy TOKOM unTama. VI3 HaBemeHnx
IpuMepa jacHO ce youaBa fla OHa cebe CTaB/bajy y LieHTap 301Barba 11 Jja ce
JTaKO UICHTUPUKY]Y C KIbJDKeBHNMM NMuMKoBuMa. 360r Tora ce Moxxe pehn a
je KIbJDKeBHM TeKCT CTBAPHOCT Koja JieTe eMOTMBHO aHTaxyje. Kaza fmena
OCTBape MHTEePaKIUjy C KIbJDKEBHUM TE€KCTOM, OHOCHO CTYTIe C UM Y
Aujanor, y myMa ce nokpehe mMamTa u ¢aHTas3uja 1 OHa IOYMILY Jja Hafl-

8 TexcT ycrraBanke Moxke ce mpoHahn y Byjunh, 2006: 14.

9 Ped je 0 TeKCTy 13 yBOJHE IINNUIlEe eMucHje 3a feny Jeyo nesajme ¢ nama Xojy cy nepanu Jlparan
Jlakosuh u xop Konubpu: ,Ilo3usam cBe feBojuniie, / o3uBaM 1 CBe fiedake, / ja Ipu4ajy, / Aa mMesajy,
/ camo pa He hyTe” https://www.youtube.com/watch?v=8zrk]M97wbg IIpeysero 10. 2. 2017.
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rpabyjy cBeT KIbM)KEBHOT JIe/Ia, alu U CBOj BIACTUTU cBeT. VI3 oBora ce,
CMaTpaMo, jaCHO IIOKa3yje fla je Mmo3ulMja fieTeTa NMPUIMKOM TyMadermba
KIbVDKEBHOT TeKCTa CTBapaayka.

JemaH ofi 3aflaTaka aKTMBHOCTHM Pa3Boja TOBOpa TOKOM Koje ce TI/IaHM-
Pajy ¥ aKTUBHOCTH KOje Moipa3yMeBajy YIIO3HaBame Jielle C KIbVDKeBHUM
TEKCTOBJMMA ¥ IJIXOBO TyMademe jecTe u popmupame ofpehene mHrep-
IpeTaTVBHE 3ajefiHNIle (VM BUILE BHBUX), Kao ¥ GOpMMpame XOPU3OHTA
OYeKVBama Ha Koju he ce HafrpagnTy KacHUju HOBU Xopu3oHTH. Of 0BO-
ra, CMaTpaMo, YMHOTOMe 3aBUCH KaCHMjU YUTAIAYKy YKYC, OTHOCHO OYe-
KMBama WM 3aXTeBU KOje YMTasIal] MMa IPUCTyNajyhu HoBoM ferny.

BepyjeMo fia cy oBe MHTepIpeTaTUBHE TeopHje IpUMembIBe U Y APYTUM
BUJIOBMMA YMETHOCTH C KOj/IMa Jjo/la3e Y KOHTAKT Jela y BpTuhy.
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CHILDREN’S EXPERIENCE IN INTERPRETATION OF LITERARY
TEXT IN KINDERGARDEN
(AND NURSERY SCHOOL)

Summary: Interpretation of literary text means it’s explanation, i.e.
discovering of it’s meaninig, role, style, etc. Interpretation of literary text
in kindergarden (and nursery school) leans in the greatest extent on direct
experience of literary text, but also on children’s experience obtained in real
life. In this paper, the initial idea is that the meaning comes through relation
between the text (word) and reader’s (listener’s) mind, and attitude that the
reader (listener) is an accomplice in creation of literary work. The way in
which children’s direct experience of literary text and their own experience
are permeated is shown, and also how childrens’s experience influences
interpretation of literary text in kindergarden (and nursery school). In
this paper the children’s answers received during Methodology of Speech
Development practical exam for second-year students of The Preschool
Teachers Training College in Novi Sad were being analysed.

Keywords: Children’s Experience, Direct Experience of Literary Text,
Interpretation, Literature, Aesthetic of reception.
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SLIKOVNICE ZA DECU KAO
VIZUELNA KNJIZEVNOST

Sazetak: Slikovnice se tradicionalno smatraju knjigom za decu, autor-
ka, medutim, stavljaju¢i naglasak na savremene slikovnice, ukazuje na to
da su one u o¢ima mnogih pisaca i ilustratora, pa i teoreti¢ara, zapravo
takva narativna forma koja moze da naslovi bilo koju uzrasnu grupu. Novi
oblici i graficki postupci, kao i kreativan, kompleksan dijalog izmedu tek-
sta 1 ilustracije donose nam viseslojno znacenje slikovnica. Taj jedinstveni
medusobni odnos teksta i slike, na osnovu ¢ega slikovnice mozemo i da
razlikujemo od ostalih knjiga, ¢ini posebnu umetnic¢ku formu, takozvanu
vizuelnu knjiZevnost, a takode pretvara ih i u pravi crossover zanr. Savreme-
ne slikovnice - koje su, mozda, najzanimljivije i najzivlje savremene knji-
zevne forme - Cesto su veoma kompleksne i predstavljaju pravi izazov bilo
za decu, bilo za odrasle.

Kljucne reci: slikovnica, ilustracija, tekst, vizuelna knjiZevnost, komplek-
sna naracija.

Uvod

Na spomen re¢i slikovnica obi¢no se misli na fanfolde, knjige name-
njene za najmaladi uzrast, najcesce sastavljene od tvrdih stranica, sa puno
slika i kratkog prateceg teksta, uglavnom u stihovima.

Novo Vukovi¢, recimo, isto veruje da je slikovnica namenjena sasvim
malom uzrastu. Ili nema uopste teksta ili je tekst veoma jednostavan. Vise
je neka vrsta knjige - igracke i pomoc¢nog sredstva za prosirenje de¢jeg zna-
nja (up. Vukovi¢, 1996: 325).

Sandor Borbelj (Borbély Sandor) takode smatra da je slikovnica kultura
za najmlade, prva ’lekcija’ iz spoznaje sveta, pa i igracka (up. Borbély, 2001:
250).

Medutim, danas imamo ve¢ drugaciji, savremeniji i kompleksniji pri-
stup ovom Zanru.

Dzudit V. Lehner (Judith V. Lechner), recimo, slikovnice smatra preno-
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sivim likovnim galerijama. Posto deca koja Zive daleko od velikih gradova
¢esto nemaju prilike da pose¢uju muzeje i galerije, na svu srecu, vizuelno
bogatstvo ih ovako okruzuje u obliku slikovnica. Temeljno posmatranje
ilustracije slikovnica decju paznju moze da usmeri ka bogatom vizuelnom
vokabularu i izrazajnom sredstvu umetnika. Time deca i izazove umetnic-
kog izraza mogu bolje razumeti, pa i viSe uzivati u njima - dodaje Lehner
(up. Lechner, 1993: 34).

Dzozef Stenton (Joseph Stanton) drzi da su slikovnice namenje deci bi-
tan oblik knjiZzevno-vizuelne umetnosti. Medutim, ako Zelimo na pravi na-
¢in da vrednujemo ovaj zanr, kaze Stenton, moramo da odbacimo one pret-
postavke koje su pokusale da bace u prisenak odli¢ne rezultate ove literarne
vrste. Autor u svojoj studiji The Important Books: Appreciating the Children’s
Picture Book As a Form of Art (Vazne knjige: uvazavanje slikovnice za decu
kao oblik umetnosti) naglasava da znacaj ilustracije u slikovnicama nije pr-
venstveno pedagoski. Slike ¢ine knjigu jos pozeljnijom i zanimljivijom, me-
dutim, nije nuzno da one doprinose i usavrsavanju citalacke vestine. Zatim,
treba da prepoznamo da ilustrovana dela namenjena deci nisu zaglupljene’
verzije literature za odrasle. Zapravo, najbolje slikovnice Cesto se upustaju
u radikalne graficke eksperimente, poput ,,preterivanja, neodlu¢nosti, raz-
bijanja granicne linije — kaze Stenton. Slike ne ilustruju samo reci, a reci
ne objasnjavaju samo slike. Slika i re¢ odjekuju u prisustvu jedno drugog,
postigavsi ovako neverovatno dejstvo (up. Stanton, 1998: 2).

I kriticari rutinski pogre$no tumace publiku slikovnica za decu. Jer, ova
publika je samo na pola de¢ja. Drugu polovinu ¢ine odrasli, posto ¢e obi¢-
no odrastao odabrati knjigu za svoje dete. Ako je neka slikovnica potpuno
uspesna, onda ¢e u posebnoj vezi da ujedini obe ¢italacke publike (Ibid.: 3).

Crossover slikovnice

Mozemo se onda zapitati: kome su zapravo namenjene slikovnice?

Sandra L. Beket (Sandra L. Beckett), na primer, misli da slikovnice pru-
zaju jedinstvenu mogucnost Citalackog iskustva i dece i odraslih, koje je
osnovano na njihovoj medusobnoj saradnji, bez obzira na to da li je re¢ o
pojedina¢nom, samostalnom iskustvu, jer ovaj zanr im to mnogo vise omo-
gucuje nego bilo koje druge narativne forme (up. Beckett, 2013: 2).

Ove takozvane crossover slikovnice Kerol Skot (Carole Scott) svrstava u
remek dela decje knjizevnosti. Ona veruje da ova dela predstavljaju trajne
vrednosti decje literature koje su adresirane na oba primaoca, odnosno da
podjednako oslovljavaju i decu i odrasle (Scott, 2005; prema Beckett 2013:
isto).

Piter Hant (Peter Hunt), medutim, tvrdi da je Zanr slikovnice zapra-
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vo jedan paradoks. S jedne strane slikovnice smatraju originalnim delima
dedje literature, pa i knjizevnosti uopste; slikovnica ima ,,polifoni¢an” oblik
koji upotrebljava i apsorbuje raznolike kodove, stilove i tekstualna sredstva,
koji ¢esto pomeraju granice konvencija. S druge pak strane, neki smatraju
da slikovnice pripadaju samo podruéju male dece, i zato su van svake oz-
biljne kriticke paznje (up. Hunt 1999: 69).

U svojoj knjizi pod naslovom Children’s Picturebooks (Slikovnice za
decu) Martin Salizberi i Morag Stajls (Martin Salisbury, Morag Styles) skre-
¢u nam paznju da je slikovnica relativno mlad knjiski oblik, zapravo ga
imamo nekih stotinu i trideset godina.

Danasnje slikovnice mozemo definisati prema njihovoj sekvencijalnoj
seriji slika i malobrojnih reci sa specijalnom upotrebom, koji se pojavljuju
paralelno s ilustracijama. Nasuprot ilustrovanim knjigama, gde slike na-
glasavaju, ukrasavaju i dopunjuju tekst, u slikovnicama vizuelni tekst cesto
nosi mnogo vecu narativohu odgovornost. U vedini slucajeva znacenje se
razvija kroz medusobno dejstvo reci i slika, i ni jedno od njih ne bio imalo
smisla kad bismo ih razdvojeno posmatrali.

Salizberi i Stajls slikovnice za decu (koje bi, prema njihovom misljenju,
trebalo da zavrede mnogo viSe paznje) zapravo dozivljavaju kao umetnic-
ku formu: s jedne strane kao umetnost, a sa druge strane kao knjizevnost,
odnosno - kako zgodno koriste ovaj izraz — ,vizuelnu kjizevnost” (up. Sa-
lisbury-Styles, 2012: 7).

Prema misljenju Marije Nikolajeve (Maria Nikolajeva) i Kerol Skot sli-
kovnica kao umetnicki oblik ima specifi¢nu karakteristiku koja se zasniva
na nivoima kako vizuelne, tako i verbalne komunikacije. Slikovnice, s jedne
strane, dakle, saopstavaju nesto putem ikonickih znakova, a s druge strane,
putem konvencionalnih znakova. U uvodu svoje knjige How Picturebooks
Work (Kako funkcionisu slikovnice) autorke napominju da su ilustracije
slikovnica kompleksni ikonic¢ki znakovi, dok su re¢i kompleksni konvenci-
onalni znakovi. Funkcija ovakvih slika jeste da ilustruju i opisuju, a funk-
cija ovakvih reci jeste da prvenstveno naratizuju. Konvencionalni znakovi
su Cesto linearni, a ikonic¢ki nisu. Napetost izmedu ove dve funkcije stvara
bezgrani¢ne mogu¢nosti medusobnog odnosa slika i rec¢i u slikovnicama
(up. Nikolajeva-Scott, 2006: 1).

Inace, danas imamo puno razlicitih, aktuelnih pristupa ovom zanru. U
vecini su oni analiti¢ari koji slikovnice jo§ uvek smatraju samo vaspitno-
obrazovnim orudem. Drugi ih, opet, posmatraju samo na nivou vizuelno-
sti, kao predmete istorije umetnosti. Ponekad slikovnice vide kao sastavni
deo stiva za decu, medutim, ovaj literarni pristup ¢esto ne obraca paznju
na vizuelni aspekat, slike smatra samo sekundarnim. Prema Nikolajevoj i
Skotovoj jo$ uvek nam nedostaje takvo jedno sredstvo s kojim bismo mogli
da dekodiramo specifican tekst slikovnica, odnosno tekst koji zajednicki
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stvaraju verbalne i neverbalne informacije (up. Ibid.: 2-4).

Kakva je dobra ilustracija za knjige?

Istoricarka umetnosti Ildiko D. Udvari (D. Udvary Ildiké) smatra da
je ilustracija, zbog svoje prirode, najvise prisutna u knjizevnosti za decu i
mlade, i zbog toga je njen kvalitet veoma vazan. Naime, dobra ilustracija
moze da probudi Zelju za ¢itanjem, a moze da razvija i smisao citalaca pre-
ma estetici (D. Udvary, 2004: 23).

Gordana Maleti¢ takode stavlja naglasak na kvalitet, kad istice da ,,naj-
bolja ostvarenja daju oni ilustratori koji temeljno poznaju struku, imaju ve-
liku kulturu, u ovom slucaju likovnu, i naravno talenat. Takav autor razume
tekst, kao i ulogu ilustracije da mu korespondira” (2011: 75).

Dakle, nije svejedno kakva ¢e ilustracija da se ponudi deci. Znaju to ne
samo istori¢ari umetnosti nego i vrsni ilustratori. Dobrosav Bob Zivkovi¢
ujednom intervjuu, na primer, kaze: ,ja crtezima pripovedam. Nadahnjuje
me sve $to vidim i dozivim, a posebno tekstovi u knjigama koje ilustru-
jem. Oni me ponesu i nateraju da se uklju¢im, da im dodam ono §to pisac
nije mogao re¢ima da iskaze” (prema Mijalkovi¢, 2016). Na drugom mestu,
opet, na pitanje da li je tesko raditi za decu, Zivkovi¢ odgovara sledece:,,[j]a
radim za sebe, najbolje §to umem, najsmesnije $to umem, najozbiljnije $to
umem, najiskrenije §to umem. Crtam dok ja nisam zadovoljan a izgleda da
ja ideca volimo iste stvari” (prema Raskovi¢, 2016).

Da ilustraciju za knjigu uvek stvara inspiricija datog literarnog teksta
veruje i Deze Sarkanj (Sarkdny Gy6z8). Prema ovom graficaru dobra ilu-
stracija za knjigu moze da stoji i kao poseban graficki list, a svaka ilustra-
cija, naravno, odrazava i umetnikovu li¢nost, celokupno shvatanje i pogled
na svet (up. Sarkany 2002).

Istvan Damo (Damo Istvan) ilustraciju vidi kao poseban zanr. Ovaj
umetnik ima za cilj da dizajnira takve knjige u kojima slikovni materijal
nece imati ulogu popratne grafike, nego ¢e u njoj i slika i tekst da budu
podjednako vazni; Zelja mu je, dakle, da se ove dve komponenete stapaju u
celinu i da i tekst bude deo vizuelnog dozivljaja (up. Damo 2012).

Prema miSljenju Perija Nodelmana (Perry Nodelman) reci u slikovni-
cama nam zapravo uvek sugeris$u da stvari nisu samo takve kakve se pojav-
ljuju na slikama, a slike nam stalno pokazuju da dogadaji nisu ba$ oni isti
koje reci opisuju. Prema tome, slikovnice su prvobitno ironi¢ne. Osnovno
uzivanje koje one pruzaju proistice iz razlic¢itosti informacija koje slike i reci
posreduju. Ove razlicitosti, s jedne strane, obogacuju informaciju, a s druge
strane ¢ine spornom verodostojnost obaju posrednih sredstava. Ovo poto-
nje je narocito bitno, jer slikovnice teze k tome da njihova publika prepo-
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zna granice i izoblicenja sopstvene percepcije sveta. Citalac koji posmatra
slikovnice iz blizine, automatski ¢e postati semiotik, kaze Nodelman (up.
Nodelman 1999: 79).

Setimo se samo Morisa Sendaka (Maurice Sendak 1928-2012), umet-
nika kojeg spominju i kao Pikasa decje knjizevnosti, i njegove, danas ve¢
kultne, slikovnice Where the Wild Things Are (HarperCollins, 1963; Tamo
gde su divlje stvari). Ona je autoru donela ne samo Kaldekotovu nagradu
(Caldecott Medal) ve¢ i svetsku slavu. Ova slikovnica je do danas Sirom
sveta prodata u vie od dvadeset miliona primeraka. Napravljena je prema
njoj i opera, a imamo i filmsku verziju. Prosto je neverovatno da - a proslo
je vise od pola stole¢a od njenog postojanja — nije jos objavljena ni na srp-
skom, a ni na madarskom jeziku!

Sendakov glavni junak Maks (Max) ima obi¢aj da obuce svoj vudji ko-
stim i da u njemu divlja u kudi i da pravi razne nestasluke. Jednom, medu-
tim, njegova majka, sita od ovakvog ponasanja, posalje svog sina nazad u
njegovu sobu, a da ne dobije veceru. Zapravo, tad pocinje decakova avan-
tura (koja je poput sna, jednog unutrasnjeg, bajkovitog putovanja): te noci
u njegovoj sobi ¢e da naraste velika Suma, a okolo ¢e da nastane okean, a
Maks ¢e u svom ¢amcu da krene i da putuje dan i no¢, nedeljama, skoro
godinu dana, sve dok ne stigne tamo gde su divlje stvari. On uspeva da
ih pripitomi, a postace i njihov kralj. U ovom carstvu se moze divljati do
mile volje, ali Maks posle izvesnog vremena pocinje da se ose¢a usamljeno,
najradije bi bio na nekom drugom mestu, negde gde ga neko voli vise od
svega na svetu. Odjednom ¢e da oseti fin miris hrane, a po njegovom tragu
¢e u soptvenom ¢amcu da zaplovi, da putuje opet dan i no¢ neprestano, ne-
deljama, skoro godinu dana, dok ne stigne nazad u svoju sobu, gde ga ¢eka
njegova vecera — koja se jos$ nije ohladila!

Ova odli¢na slikovnica, koja podjednako oslovljava i odrasle i decu, vi-
Seslojno je delo. Ula Redin (Ulla Rhedin) uspeh Sendakove slikovnice vidi
u autorovoj radikalnoj i prefinjenoj naraciji, jer tekst' i slika dele tu ulogu
da iznesu celu pri¢u; informacije ponekad nosi samo tekst, a drugde to ¢ini
samo ilustracija (up. Rhedin 2003).

Savremene slikovnice

Savremene slikovnice ¢esto imaju i nesvakidasnji, nov oblik. Na primer
Un lion a Paris (Autrement Jeunesse, 2006; Lav u Parizu) Beatri¢e Alemanje
(Beatrice Alemagna; 1973) velikog je formata, s prelepim ilustracijama u
kolazu, s malo teksta. Autorka — inace, Italijanka sa trenutnom adresom u
Parizu - dobitnica je viSe medunarodnih priznanja; njene knjige, koje sama

1 Sendak nije samo ilustrator, nego je i autor samog teksta.
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pise i ilustruje, pevedene su dosad na vise jezika. Lav u Parizu ne samo da je
velikog, pravougaonog formata, ve¢ je interesantno i resenje kako treba da
koristimo ovu slikovnicu. Naime, listamo je nagnuto, sa duze ivice; knjigu
otvaramo poput neke kutije. Na unutrasnjim, prednjim koricama vidimo
dve ogromne lavlje $ape kako drze mapu grada. Citalac ¢e se, dakle, ve¢ na
pocetku poistovetiti s glavnim junakom. Naime, jednog dana stize jedan
ogroman lav u Pariz. On luta velegradom, posecuje razne znamenitosti:
popece se na Ajfelovu kulu, i¢i ¢e u Luvr, putovace metroom, popice kafu
u jednom bistrou, prelazi¢e preko ¢uvene Zeleznicke stanice Gar de Lion.
Medutim, ljudi ga ignori$u, ne primecuju ga. Lav je jako usamljen i tuzan
zbog toga. No, na kraju ¢e na jednoj prometnoj raskrsnici ugledati prazno
postolje, popece se na njega, riknu¢e mocno, i resic¢e da je ovo ipak njegov
grad i da e tu ostati zauvek; sad je ve¢ miran i srecan.

Zanimljiva tipografija je takode odlika savremenih slikovnica; cesto
je 1 sam tekst sastavni deo ilustracije. Recimo, madarski koautori, spisa-
teljica Eva Janikovski (Janikovszky Eva; 1926-2003) i grafi¢ar Laslo Reber
(Réber Laszlo; 1920-2001) jos Sezdesetih godina proslog veka koriste ova-
kvu kompleksnu vizuelno-tekstualnu naraciju u svojim knjigama. Njihove
slikovnice prevedene su na preko trideset i pet jezika i postigle su veliki
svetski uspeh. Mozda je najpoznatija od njih Ha én felnétt volnék (Mora,
1965), koja je dostupna i na srpskom jeziku pod naslovom Da sam odrastao
(Mlado pokolenje, 1966). Ovde ilustrator koristi razna tipografska reSenja,
primenjuje razlicite veli¢ine i tipove slova kojima docarava govor pojedi-
nih likova. Na jednoj stranici, na primer, dominira tekst: u levom donjem
uglu vidimo samo figuru deckica, inace glavnog junaka, rukama je upravo
zapusio usi, a velika slova iznad njegove glave, niz recenica koje izgovaraju,
ili ¢cak mozda izvikuju, odrasli, prosto ga zapljuskuju: ,,Reci, sinc¢i¢u slatki,
koliko puta moram da kazem: / Operi ruke! / Obuci pulover! / Gledaj pre-
da se! / Ne grizi nokte! / Spremi svoje igracke! / Koliko puta moram reci? /
Koliko puta moram re¢i? / Koliko puta moram reci?”

Danas je ovakav tipogarfski postupak ve¢ uobicajena praksa u slikov-
nicama. Koriste ga i americki ilustratori Vladimir Radunski (Vladimir Ra-
dunsky; 1954) i Kris Raska (Chris Raschka; 1957) u zajednicki stvorenoj
slikovnici Hip Hop Dog (HarperCollins, 2010; Hip-hop pas). Ovaj put Ras-
ka piSe tekst, a Radunski potpisuje crteze. Glavni junak je pas koji ¢e da
odrepuje svoju zivotnu pricu, a tekst ovih pesmica je uvek vesto ugraden u
same ilustracije. Pojedini istaknuti slogovi, igra s veli¢inama slova na odli-
¢an nacin docaravaju i igru re¢ima, pa i ritam celog teksta. Citat koji sledi
je tekst sa poslednje dve stranice ove slikovnice. On ide u spiralu, sve do
velike crvene tacke na sredini, a knjigu treba prakti¢no da vrtimo u krug
kako bismo mogli da procitamo $ta pise — dakle, menja se i pravac i nacin

2 Preveo sa madarskog Eugen Ormai. Ovaj tekst je u srpskom izdanju na stranici broj 9.
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uobicajenog postupka ¢itanja: ,,I'm the cool-est, go to school-est, not a fool-
est, dogies rool-est. I'm the quickest and the slickest, tocky-tik-est, finger-
lick-est. I'm the bright-est, no need t’ fight-est, pure delight-est, y’know I'm
right-est. I'm the Hippy Hippy Hippy Hippy Hip Hop Dog”?

Poljski autori, pisac Marcin Brik¢injski (Marcin Brykczynski; 1946),
ilustratorka, Joana Oleh (Joanna Olech; 1955) i graficka dizajnerka Marta
Ignerska (Marta Ignerska; 1978) ¢ak se igraju i bojama u slikovnici Pink
Piglet (WingedChariot, 2008; Ruzi¢asto prasence). Naime, glavni junak je
jedno ruzicasto prase koje nikako ne moze da se pomiri sa svojom ,,dosad-
nom bojom’, zato krece na put u nadi da ¢e uspeti da promeni svoj izgled,
da promeni svoju boju. Tokom svoje avanture susrece se sa raznim zivoti-
njama, pa tako i sa kameleonom. Iznad prikaza kameleona, ilustracija se
proteze preko cele stranice, vidimo tekst ispisan slovima razlicitih boja: reci
se postepeno pretvaraju u zelenu, crvenu, crnu i ruzicastu, bas u te boje u
koje se, prema opisu, i pretvara ovaj gmizavac. Zatim, i u ovoj slikovnici
imamo interesantna tipografska resenja koja uti¢u na uobicajene citalacke
navike. Recimo, u epizodi kad prasence u travi pravi kolutove preko glave,
i tekst uz ovu ilustraciju stoji ‘naglavacke, te, ako Zelimo da ga procitamo,
moramo okrenuti celu knjigu.

Savremene slikovnice imaju i novi, svezi pristup i takozvanim tabu te-
mama. Nemacki autorski dvojac Verner Holcvart (Werner Holzwarth;
1947) i Volf Elbruh (Wolf Erlbruch; 1948) doziveli su veliki svetski uspeh sa
slikovnicom, danas ve¢ klasikom, Vom kleinen Maulwurf, der wissen wollte,
wer ihm auf den Kopf gemacht hat (Peter Hammer Verlag, 1989). Ona je
prevedena dosad na trideset i pet jezika i prodata je u vise od tri miliona
primeraka. Kod nas je objavljena pod naslovom Prica o maloj krtici kojoj se
neko pokakio na glavu (Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, 2005). Au-
tori, inace obojica ilustratori, smatraju da deci treba pricati iskreno u sve-
mu. Tako i prilaze ovoj temi o kojoj odrasli nerado govore, a deci je svakako
zanimljiva. Holcvartov tekst je napisan s puno humora, a njega adekvatno
prate i Elbruhove sjajne ilustracije.

Prisutan je u danas$njim slikovnicama i grafi¢ki jezik moderne tehnolo-
gije, a primenjuju ga najvise ilustratori mlade generacije. Na primer, ma-
darski umetnici Andra$ Baranjai (Baranyai Andras; 1974) i Tibor Karpati
(Karpati Tibor; 1978) poznatu Peroovu pric¢u Piroska és a farkas (Csimota,
2006; Crvenkapa i vuk) u svojim slikovnicama ispricali su bez re¢i. Naime,
izdavacka kuc¢a Cimota, pripremajuéi se za Medunarodni sajam knjiga u
Bolonji, zamolila je petoro* graficara da svako od njih, na svoj nacin, sa

3 Tekst citiramo u originalu, po$to dosad nije jo§ preveden na srpski jezik. Za potencijalnog,
buduceg prvodioca svakako ¢e predstaviti velik izazov da ga ’presadi’.

4 Pored Karpatija i Baranjaija u ovom projektu su jo§ ucestvovale i ilustratorke Andrea
Balog (Balogh Andrea; 1970), Bori Rutkai (Rutkai Bori; 1973) i Mari Taka¢ (Takacs Mari; 1971).


http://www.amazon.ca/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Marcin+Brykczynski&search-alias=books-ca
http://www.amazon.ca/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Joanna+Olech&search-alias=books-ca
http://www.amazon.ca/s/ref=dp_byline_sr_book_3?ie=UTF8&field-author=Marta+Ignerska&search-alias=books-ca
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svojim izrazajnim sredstvima, predstavi ovu bajku. Tako Baranjai, recimo,
koristi elemente stripa. Na primer, u epizodi kad Crvenkapa krece kroz
$umu, ona u rukama nosi korpu, a u nju je na crtezu uperen jedan stripov-
ski ,,oblak” u kojem su nacrtani flasa vina i parce kolaca; na ovakav duhovit
nacin ¢emo saznati sadrzaj devojcicine korpe. A Karpati je napravio celu
knjigu u stilu kompjuterskih igrica. Sve forme su kvadratne i krajnje pojed-
nostavljene, a koristi se samo zelena, plava, Zuta, crvena i crna boja.

Da su slikovnice zaista za svaki uzrast, svedo¢ii Ahubelov (Ajubel; 1956)
Robinson Crusoe (Media Vaca, 2008; Robinzon Kruso). Radi se o prelepom
umetnickom delu ovog Kubanca, slikovnici bez re¢i, sa veoma sugestivnim
crtezima preko cele stranice, radenim snaznim bojama, a ekspresivnost jos
vise naglasava i kontrast bele podloge. Ilustrator, u jednom intevjuu, pri-
znaje da su mu bile potrebne tri godine da otkloni sve reci Defoovog teksta
i da sve svede na likovni jezik. Cilj mu je bio da stvori knjigu u tradiciji
nemih filmova (prema Mayer, 2016). Prema tome, ova knjiga moze da bude
podjednako interesantna i deci koja jo$ ne znaju da ¢itaju, a i odraslima koji
dobro znaju pri¢u o Robinzonu.

Zakjucak

Prave i istinski dobre slikovnice jesu one, dakle, u kojima tekst i ilustra-
cija sa¢injavaju jednu celinu, a izmedu njih se sve vreme vodi jedan dinami-
¢an dijalog; a pritom one pruzaju nepatvorenu vizuelnu knjiZevnost svojoj
publici, i to ne samo onoj decjoj.

Slikovnice za decu kao vizuelna knjizevnost 233
LITERATURA

Borbély Sandor (2001). A képeskonyv és ,olvasja. Komaromi Gabriella
(prir.): Gyermekirodalom. Budapest: Helikon, 250-253.

Damé Istvan. Magyarorszdg — nyitott konyv; Hungary — an Open Book, Bo-
logna 2006 (katalog izdao: Magyar Illusztratorok Tarsasaga, Budapest:
2006). Preuzeto 28. VII 2012. sa http://www.ibby.hu/im/bologna2006_
katalogus.pdf.

D. Udvary Ildikoé (2004). Kortars magyar illusztracidomivészet. Art Limes,
2004/3, 23-38.

Hunt, Peter (1999). Introduction: The World of Children’s Literature Stu-
dies. U: Peter Hunt (prir.): Understatnding Children’s Literature (1-14).
London-New York: Routledge.

L. Beckett, Sandra (2013). Crossover Picturebooks: A Genre foll All Ages.
New York: Routledge.

Mayer, Sabine. Robinson Crusoe ohne Worter. Preuzeto 4. XI 2016. sa http://
www.zeit.de/online/2009/15/ajubel-interview.

Mijalkovi¢, Aleksandra. Bob Zivkovié - Ilustrator s azdajinim repom (Izvor:
Politika ponedeljak, 10. 01. 2011.). Preuzeto 8. XII 2016. sa http://www.
b92.net/kultura/art_durbin.php?nav_id=484735.

Nikolajeva, Maria and Carole Scott (2006). How Picturebooks Work, New
York-London: Routledge.

Nodelman, Perry (1999). Decoding the Images: Illustration and Picture Bo-
oks. U: Peter Hunt (prir.): Understatnding Children’s Literature (69-80).
London-New York: Routledge.

Raskovi¢, Nebojsa. Glavom i bradom: Dobrosav BoB Zivkovié. Preuzeto 18.
XII 2016. sa http://www.urbanstandard.rs/glavom-i-bradom-dobrosav-
bob-zivkovic/.

Rhedin, Ulla (2003). Reading guide for Where the Wilde Things Are by Mau-
rice Sendak, Stockholm: The Astrid Lindgren Memorial Award.

Salisbury, Martin and Styles Morag (2012). Children’s Picturebooks (The art
of visual storytelling). London: Laurence King Publishing Ltd.

Sarkany Gy6z6 (2002). Dijazott magyar illusztrdtorok. Budapest: Magyar
Mlusztratorok Tarsasaga.

Stanton, Joseph (1998). The Important Books: Appreciating the Children’s
Picture Book as a Form of Art. American Art, Vol. 12, No. 2 (Summer,
1998), 2-5.

V. Lechner, Judith (1993). Picture Books as Portable Art Galleries. Art Edu-
cation, Vol. 46, No. 2, Art History (Mar., 1993), 34-40.

Vukovi¢, dr Novo (1996). Uvod u knjizevnost za djecu i omladinu (drugo
izdanje). Podgorica: ITP ,,Unireks”

Manetuh, Topgana (2011). Vinyctpanuje o mepu peteta. Jemutrocmaeo:
YACONUC 0 KHUNEBHOCU 34 beuy, 3-4/2011, 74-79.


http://www.ibby.hu/im/bologna2006_katalogus.pdf
http://www.ibby.hu/im/bologna2006_katalogus.pdf
http://www.b92.net/kultura/art_durbin.php?nav_id=484735
http://www.b92.net/kultura/art_durbin.php?nav_id=484735

234 Aniko Utasi

ANIKO UTASI
Preschool Teacher Training College, Novi Sad

CHILDREN’S PICTUREBOOKS AS VISUAL LITERATURE

Summary: The author, focusing on contemporary picturebooks, shows
that the picturebook has traditionally been seen as a children’s genre, but in
the eyes of many authors, illustrators and theoreticians it is a narrative form
that can actually address all age groups. New and original graphic tech-
niques and formats as well as the creative, often complex dialogue between
text and picture provide multiple levels of meaning. The interplay of text
and image that distinguishes the picturebook from other books and ma-
kes it a unique art form, a visual literature, also makes it a real crossover
genre. The contemporary picturebooks are often very complex; they are of
the liveliest and the most interesting contemporary literary genres that are
challenging for adults as well as children.

Keywords: picturebook, illustration, text, visual literature, complex
narrative.
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HEYMCTE CUJIE KOJE YTPOXKABAJY
NETE Y TPAEM BYKA CTEGAHOBWRA
KAPAIIMRA

Cancemax:y papy Cy IPUKYI/beHM 3aIIUCU U3 30MPKU TI0e3Mje, Ipero-
BOpa, PeYHMKa, eTHOrpadcKkmx u ucropujckux cnuca Byka Crepanosuha
Kapanmha xoju cBefoue o BepoBamuMa y HEUMCTe CU/Ie KOje Ha pas3/inyn-
Te HauMHe Hamaziajy feny. Ha ocHoBy oBe rpabe y pagy ce pekoHcTpymine
CBAaKOJHEBHN >KMBOT JleTeTa, IOPO/IIe 1 IINpe 3ajeSHNLIe KOju Cy 06/mu-
KOBaJIa yBEpemba O HETaTMBHOM JI€/IOBAlby YPOKa, BEMITUIIA M Malapya.
Ykasyje ce, Takobe, Ha 3HaUema Koja ce ajy IojaBaMa 13 CBAKOJHEBMUIIE
YIPaBo MOJ, yTUILajeM OBUX BEPOBamba.

Kmyune peuu: nete, He4ncCTe cuie, CBaKOfHEBHY K1BOT, Byk Credano-
Buh Kapanmh.

Y moerckoj, eTHOrpadcKoj, IeKCUKOrpadckoj, MCTOPUOrpadCKoj
rpabu, xkao u y npemncuy Byka Credanosuha Kapanmha 6pojun cy u
PasHOBPCHU XOTMMMYHY M y3TPeHY 3aIMcy 0 oOpenuMa 1 obudajuma y
Bes ¢ pohemeM, OfirojeM 1 ofpacTameM Jelle y CPIICKOj TPaAUIIMOHaTHO]
kyrrypu. Hacrojehu ma mro o6yxBaTHmje onuine Hapoguu >kxnBoT (Pu-
mumosuh, 1969: 391-403), Byk je 3acTymmo u ImojaBe Koje ce OfHOCe Ha
Terobe, 607ecTy 1 y3pouHmKe cMpTI Kof getie.' Komuko cy oBu peHomeHn
Ouy yobudajeHy Hajoo/be WIyCTPYyje HApOJHO CXBaTambe MCIO/bEHO KPo3
u3peKy 1 BykoBo objammemse ,,Hela cy kao poca (ako UX U MMa MHOTO
opmax mory nompujeru)” (Kapaymh, 19698: 328). 3a nsasuBaue HeMohn

1 Y Pjeunnk, Ha npumep, Kapanmh yHocu Hasuse u objaurmera 3a pasandnte 607mecTn, of Koju
Cy HeKe O3HaueHe MCK/bYYMBO KAO Jiedje: Bpac WM JljeTUIbe, BYKOjeIUHa, jeTuba 60NmecT, KIMHN
(xkMuHOBUT), CTPYH, TjeMemwada uth. (1852: 73, 79, 122, 275, 721, 741). Pjeunux je, uHade, pM3HUIA
BykoBMX CBeOYAHCTaBa O BIACTUTOM JETHIHCTBY, KAO M IIOJATAKA O PEUIUjCKOM, COLMjaTHOM U
€KOHOMCKOM CTaTycy fele y cprckoj Kynrypu (Ilemmkan-/bymranosuh - Jbymranosuh, 2015: 463
482).
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1 60/IecTy KO fielle ¥ JbYAM y TPaAMIVIOHATHOj KyITypM Hajdemrhe cy
CyMIbJYeHe pasmnunuTe Heuucre cuae (Arankusa, 2001: 44-46). Y 36up-
KaMa I1oe3uje, PeYHNIINMA, eTHOrpadCKIM ¥ MICTOPUjCKUM criucuma Byka
Kapaymha 3acBefodeHa cy BepoBama Jja Jielly yIrpo)kaBajy ¥ HaIajajy:
ypouu, BelTuile, 37 fycu’ u Manapynn.’ 3abenexxere cy, rakobe, pasnu-
4yTe METOfIe 3alLITUTE, Ko U Jledera fielle, Kaj je mrera Beh yunmeHa, a
HIICY M30CTa/Ia HY CBEJOYAHCTBA O 0OpayyHMMa MIPOTHB HEYMCTHUX CHUJIA.
Ha ocHoBy onucaHe rpabe, y 0BoM IpuiIory ce HacTOju ia ce peKOHCTPY-
VIlle Ha KOjy Ha4MH Cy IpefcTaBe O OBUM 3/IMM CMIaMa 0O/IMKOBaje CBa-
KOJIHEBHU XXVBOT JleTeTa, pofuTesba u 3ajenHuie. [Taxxma je mocseheHa n
3HaYyem)IMa Koja ce CBAKOJHEBH)M II0jaBaMa 1 CUTyallyjaMa Jajy yIpaBo
TI0f] yTHUIIajeM OBAaKBIX BEpPOBamba.

Ypouu

Ykonuko je gete 6110 60mecHo mmu cnabo, a Huje 6110 MO3HAT KOHKpe-
TaH y3pOK, CMaTpaJIo ce Jla Cy Ta ypeKIie ,,3/ie AyLIe , VIM fIa je HeXOTHI[e
ypeueHo, Hajuenrhe Tako IITO HEKO BUAM JieTe U 3a4yfiu Ce HeroBoj Je-
HOTH, PacTy, HanpeTKy u ci1. (Kapaynh, 1934: 17, 19).° [la 6u ce ypurame
cripeunsio, kopuurheHa cy pasmnunra Bep6anaHa U HeBepbaTHa CpelcTBa
samrute. Ha mpuMep, y3 nsroBopeHy moxsainy uim uybeme, yBek ce mpe-
BEeHTMBHO fofaBaso: ,[la Huje ypok!”, ,,[la Huje ypoka!”, ,He 6ynu ypo-
ka!” wnn ,,He 6unn ypok /penore!” (Kapanmh, 1934: 19; Kapanuh, 1969s:
82, 189). Vcro Tako, aKko je HEKO >Ke/leo Jia e Orpajyl Of ypUllamba Majior
U 3y3eTHO JIeTIOT JleTeTa, Kasusao je: ,[1u, koke Te moc..1e!” (Kapanmh,
19698: 229).° [la ce He 61 C/Ty4ajHO HALITETWIO IPVINKOM IPBOT Buhema
HoBopoheHueTa 0614aj je 610 fa ce kaxe: ,Konuko cam te npubhe Buamo
TOJIMKO TY MKaKB 03710 Haypmno (Kapaymh, 1934: 22). Ykonuko 6u ce no-
TOIMJIO Jla Ce HEKO 3ayyAy, a IPUTOM He M3TOBOPU YTYK IPOTUB YPOKa,
2 3mu gycu” Koju Hamafajy feuy y BykoBoj rpabu ce moMumby jefHOM 3ajefHO ¢ BemITUIIAMA, ITa Ce ¥
pany noMuiby y OKBUPY TOT CETMEHTA.

3 Byk 6Genexxu uspas ,,Kymu kao kyra heryy” (Kapayuh 1852: 311) koju cBegoun Aa cy Aelja MaCOBHO
yMupaia o oBe emupemuje. Kyra ce, nHade, 3saMmunbana Kao geMOHCKo 6uhe y muky xeHe ¢ Genom
MapaMoM. BepoBasio ce fja Kyre nMajy cBojy 3eM/by IIpeko Mopa, a bor ux masme meby /byae kaj 310
pane 1 MHoro rpemte (Kapayuh, 1852: 311). Bynyhu ia ce y BykoBoj rpabu kyra goBoan y Be3y ¢ eLjoM
jeIVIHO y HaBe[leHOM U3pasy, ¥ pafy ce He pasMarpajy OCTaM 3aIlUCK O OBOj GOMecTI.

4 Y papny ce cBaKOJHEBHOM >XXMBOTY NIPMCTYIIA CarjlefjaBarbeM IPAaKCH U IpefcTaBa momohy Kojux
IojefVHaLL U3 jaHa y iaH ypebyje cBoj ogHOC peMa ApywTBy, KynTypu u gorahajaoctu (Spasié, 2004:
11-12).

5 O BepoBamMMa y Be3N C yPOLMMA, 3alITUTH I JIedersy, B. Muoaparosuh, 1914: 187-195; Hophesnh,
1985; Papenkosnh,1985: 367-380; Hophesuh, 1990: 183-210; Tpebjemanus, 1991: 160-167.

6 OBe peun, HAKOH IITO IUbYHE Ha [ieTe, M3TOBapaa je 1 0coba Koja je y HesHarby IpeKplia 3abpany
by6perba gerera Miaber of roguay gana (Kaparmh, 1934: 26). Vcto Tako, cMaTpaso ce ja ce He CMejy
JbYOUTH [ielia IOK CIIaBajy, ia MX He 6u yckopo mpTBe by6unu (Kapanmh, 1934: 15).
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ocranu 6u yop3o pearoBamu peumma: ,,JIyk tm y oun!” win ,,3aqyauo ce
o noseve Bedepao!” (Kapaymh, 19698: 108, 171), a HApOUUTO XKeHe Cy
3HaJIe JIa KaXYy: ,3a4yano ce npebujenoj romjern!” (Kapaynh, 1818: 223;
Kapaynh, 19698: 108). [leru n mimahum ocobama y OBakBUM CHUTYyaluja-
Ma TOBOpeHO je: ,ETo i roBHa Ha Hocy, yrpu ce” (Kapaymh, 1818: 223).
[Tonekan ce Ha uybeme Huje ofroBapano pedmma, Beh ce gereTy ommax
racuo yrbesbe (Kapaynh, 1934: 19).

Crpax of ypoka je 610 jefilaH of pa3jora LITo ce o IpBe TOfNHe KPU/IO
IIPaBO MMe JIETeTa, Y3 YBPCTO BepoBame fja he oHO jenyHo Tako 6utn cpeh-
Ho u gyroBeuyHo (Kaparuh, 1934: 14). Kaga cy ce xeHe pacnuTnBaje Koj
MajKe 3a 3[JpaB/be MYLIKOT IOTOMKa, HUCY Ta 3Baje 1o uMmeHy Beh JKnsko
- na joj >xmu (Kapanmh, 1852: 158; Kapaynh, 1934: 32).” Kpureno nme ce
CKPMBAJIO ¥ HAJIVIMKOM KOjJ je HEPeTKO, Y KaCHMjeM >KMBOTY, CACBUM II0-
TucKMBao npaso uMe (Kapanmh, 1852: 385, 386). [la 6u HoBopohenue oc-
TaJI0 XWBO, TAj//Ia Ce U IeroBa TeXIHA: Tpeba ra ,,u3MjepuTy Ha 60IaHIy
KOJIMKO MI4e’, 113, KaKO Ce BepOBaJIo, YeTpfieceT aHa HUKOM He TOBOPUTH
komuko je Temko (Kapanmh, 1934: 19). Cum60/mm4HO ce CKpUBAo 1 y3pacT,
IIa ce HuUje TOBOPM/IO KOJIMKO JieTe MMa Meceny, Beh komuko uma ,bhepa”
(Kapanmh, 1852: 122). Victo Tako, Kaj leTeTy IOYHY fia pacTy 3you, Huje
ce IIUTAJIO Jja JIV Cy MY M3HUKJIN ,,3y00BI, Hero ,,Byunhn” (Kapanuh, 1934:
19).

JlomaTHe Mepe IpefOCTPOXKHOCTY Npefy3MIMaHe Cy KaJ Cy ce fiella 13-
HOCM/IA Hallo/be. Y TUM IpWIMKaMa MajKe Cy M Majio rapaBuile HOCeBe,
VUL TIaK NI, ,Mpuehn” ux y o61mky kpcra 1o geny, oopasuma u 6pann
(Kapanmh, 1934: 13, 34). A mportus 3moounuka® kopuirhenn cy n 6um-
HJI aIIOTOIIEj: TOjHO] Hely y Heipa cTaB/basia ce pyAa (IeTOIpPCHUIIA), Tj.
»HeKa TpaBa Te CMpAM, Koja ce 1 heuy Ha mymak npusuja pagyu 6yomna”
(Kapanmh, 1934: 18, 21).°

YKONMUKO je feTe MMajo CMMITOMeE KOjy CY YKa3UBaIu fia IaT Off ypo-
Ka, TaTameM ce YTBphuBaso fa /i je 3aucra ypedeHo. Y dally IyHY BOfie
CTaBJ/bajia Cy ce TPM >KIBA, 13 BaTpe 13Bal)eHa yI/beHa, a 3aTUM ce I/Ieflaso
ma nu he ncrmBaru. YKOMMKO HOTOHY, TYMadmiIo ce fia je fieTe 060seno
O]} YPOKa, I Y TOM CJIy4ajy Y3MMa/u Cy BOJY Y KOjOj je TallleHO YITbeBIbE
VI Ma3aju fieTe 0 3I71000BMMa. AKO YI/beHU UCIUIMBAjy M ITOKaXe ce Aa
lieTe HUje ypedeHo, BoAy cy mpocumnanyu usa Bpara (Kaparyuh, 1934: 17,
19). CnnuHa MeToga KopuiheHa je 1 y MOKyIIajuMa Jja ce yTBPAMK Ko je yp-
o4yHMK. bajanuna je 6arana )X1Bo yI/beB/be y HeHa4eTy BOAY, HaMemwyjyhn
OHMMa 32 Koje ce MUCTIIO Aa cy ypekmu. CMaTpaso ce ja je KpuBall OHaj

7 BepoBaio ce fja geyaky Tpeba maru ume Knko ma 61 xuseo (Kaparmh, 1852: 158; Kapanh, 1934:
19).

8 YoBek 37HX 0YHjy KOjU caMo morieaoM Moxe fa Hayau (Kapaguh, 1852: 212).

9 Bybuna” mmn ,ojabenuua” (y Puchy) je ,rmmcra koja ce 3ametHe y aujetery” (Kapayuh, 1852: 452).
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KOJI 4Mjer MMeHa yI/beH notoHe. Kaj ce mporenypa 3aBpuim, 60/1eCHIK je
1o u ymusao ce oBoM BogoM (Kaparmh, 1852: 83). Y oBe cBpxe ce KyBao
¥ YMCTall, TpaBa 6e/lux 1BETOBA, I1a CY Ce HBJM Jiella YMMBaJa ,0f ypoKa~
(Kapaymh, 1852: 825).

Y curyanmjama Kaj ce IOJO3PeBAsIo Jja je feTe ypeKaa HeKa cTapa
KEHa, Y3MIMao Ce XEHCKM K/byY, KOju je ,IIymasb y BpX U, Kpcrehu fere
IbJIM, TOBOPUJIO Ce:

Kykypujexy,

[Tane 6aba y pujexy.
V3rybuna To6omnarii,
Hamrao ra tprosarj.
»aj MU, TPro, toborari,
Hahy Te6e net oBarj,

WM ToBap XyKBse,

Jla Ti Ko IyKHe,

Ha Bpara kyhe”

IToToMm je ocoba koja 6aje ymapana Tpu myTa K/by4eM O KaMeH U TOBO-
puna: ,Kpcr Ty, Bp3 TY”. OBO ce unHMIO /ja 61 6071eCT Koja je Hamasa aere
»y KaM II0IIIa’, a )KeHa Koja ra je ypeksa jia ,IIyKHe of jajia” LITO Hyje MO-
r1a ga My Hayzau (Kapapuh, 1934: 43). Hepetko cy ypedeHoj fery nomoh
npy>Kane u came Majke nedehn ux ,,6acmama of ypoka”:

Pasubre ce ypory, mpopoun,

Kao marna no gony,

Kao o6nax no HeOy,

Kao nena mo Bopu,

Kao poca no ropnu.

Ypox ceny Ha mpary,

Ypounija nog mparom,

YPOK CKOYM YPOUMILy CIIPUML.

OBaj mpcT MMeHa HeMa, OBaj IPCT MeCTa HeMa, 4efio 3APaBo Kao Of
Majke pobeHo.

(Kapayuh, 1934: 37)

JKemenn edexar ce 3asuBao Bep6arHO, Ay ¥ KOMIUIEMEHTAPHUM Ma-
rUjckuM pafmama. Hamme, Majke cy mery nmajdeBuMa pacTepyBaje ypoke
Y je3VIKOM JIM3aJie Yeo, u3roapajyhu:

Komrytuma nane mmxke,
Ha ca mera pocy crike;
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A ja Moje fieTe mxeM

Jla ca wera pocy'’ crmxeM.
3npaBo K0 of Majke poheHo.
(Kapanmh, 1934: 23)

VHTepecaHTHO je fa je moyeTkoM XX Beka BapujaHTa OBOT TeKCTa 3abe-
TeXKeHa Kao IecMa Koja ce M3BOIM KaJl Ce JieTe yCIaBibyje:

KomyTuia nane nmxe,

Jlane muXe, fa My LIapy CIIMXKe.
W ja moje gete mmxem,

Ja ypoxke cryxem!
(Mwuopparosuh, 1914: 105)

OBy ycraBaHKy Cy IIpaTV/IV aHAaJIOTHM MOCTYIILIM Kao ,,6acMe off ypoka”
u3 BykoBe rpabe: HakoH meBama ycraBaHKe, Majka Ou Tpy IIyTa IU3HY/IA
mete 1o yeny (Muopgparosuh, 1914: 105). Crora ce MO>Xe IIPeTIIOCTaBUTH
fla Cy MOXKJIa U TEKCTOBE KOji IIOUMIbY peunMa ,,Pasubre ce ypouu, mpo-
pouy” u ,,Komyruua nane moke” (Kapanmh, 1934: 37, 40) meua ciayumana
Ipef CIiaBambe, OHOCHO Jia Cy MajKe, yCIlaB/byjyhi ux, pacTepusae ypoke.

Bemruie

[Ipema HapoZHOM CXBaTamy BelITHIA'' je )keHa Koja y ceOy MMa HeKn
baBorncku myx Koju y CHy 13 e M3/1as3u 1, IPeTBOPUBILY Ce Y JIENTHPA,
KokomiKy mmm hypky, netu mo kyhama u jeme /byme, a o0cobuTo Many ey
(Kapaynh, 1852: 66). YKonmko ce Ha HeKM Ha4MH OCYjeTy ITOBpaTaK OBOT
IiyXa y Tejo, To 611 61710 OryoHO 110 XKeHy — BeITUITy: Kaj haBomcku gyx
n3abe, eHa J1eXXM Kao MPTBa, a, aK0O 011 joj HEKO OKPEHYO I7IaBy TaMo I7ie
cy 6mie Hore, HuUKajia ce Buille He 61 npobyawna (Kapanmh, 1852: 67).
Y3pok mocTaHKa BEIITUIOM IPUIMCHBAO CE€ aTUIMYHMM OKOITHOCTMMA
pobema: HamMme, IpeMa BepoOBamwy, KEHCKO AeTe poheHo y KpBaBoj Ko-
IIY/BUIY TIOCTAjajIo je BEIITUIA, OK je MYIIKO 6uBano Bjemoroma (Ka-
paynh, 1934: 26)."> OBakaBa geBoj4YMIIa je O yAaje XKIBea Kao ,Mopa Koja

10 Y nop6ernerny y3 oy ped CTOju: ,4a Huje Moxkaa: 60py?” (Kapaymh, 1934: 40).

11 O BepoBamNMa y BEIITHIIe, OfOPAHM M Jiedewy usjeieHnx, B. Hopbesuh, 1953; Tpebjemanun,
1991: 154-158; Bunorpaposa-TorncToj, 2001: 77,78.

12,V crpaxy na he mymxko nere poheHo y kKpBaBoj KolryJbUIM yOp30 yMmpeTH, Oabuie cy, HaKoH
nopohaja, nsnasuie ucnpen kyhe u u3 cBer riaca Bukaie: ,,CBeMy CBHjeTy Ha 3Hame a herery Ha
3apaBibe, poau Byunna Byka” (Kapayuh, 1934: 12). Mcro Tako je u 6abuia, HAKOH IITO OceYe MyHaK
MYIIKOM JIETETY Y MOPOJIHIIM y KOjOj CY HPETXOJHO yMHUpaia jela, IiacHo o0jaBipuBana: ,,Uyj myue u
Hapoze! Ponu Byunna Byka, cBeMy CBHjeTy Ha 3Hame a herery Ha 3apassbe!” (Kapayuh, 18698: 307;
Kapayuh, 1934: 35).
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JbyJie y ClIaBamy IPUTHCKYje, a HAKOH BeHYarba ce IpeTBapasa y BeITUIY
(Kapaymh, 1852: 367; Kapanyuh, 1934: 26)."* Crora ce Hukazga 3a Miagy u
JIeTry JKeHy Hyje IIpUYaIo Ja je BEeMITHIA, Hero caMo 3a 6abe, MmTO je3rpo-
BUTO UIYCTPYje U3peKa: ,MIaja KypBa, crapa Bjemruna’ [sic] (Kapaymh,
1818: 74; Kapayuh, 1852: 66).

CmMaTpaso ce Jja BelITUIIA CBOje XPTBE Halafla oK CIaBajy TaKo IITO
UM, yAapajyhn HekoM LIMIIKOM IIpeKo JieBe cuce, oTBapa mpca. Ilorom
XKpTBaMa Baji Cplie 1 jefie, a TPYAY, Ha Kpajy, caMe cpacrajy (Kapanyuh,
1852: 66). OBaxkBe YyHOBMIIHE IIPEICTaBe O BELITHI]aMa J BUXOBOM IIO-
ryOHOM JielIoBamby MMasle Cy OfijeKa I y IMPCKOj HapOJIHOj T0e3Vju:

Ocy ce He60 3Be3aMa.
W paBHO nosbe oBljaMa,
OBuama HeMa 4obaHa.
o jenno mere Papoje.

W ono nypo 3acmano;
bynu ra Jama cectpuna:
»YcTaHu rope, Pagoje!
Osue Ti 3a 1yT 3ahore.
Heka n, cejo, He Mory;
Bemtuie cy me nsene:
Majka mu cple Bajuia,
CrpuHa joj mydyem cBeTmaa.”
(Kapanmh, 1841: 6p. 237)

Oga necma, y BykoBoj 36upun objas/peHa moy HacnmoBoM Vsjenen oB-
Jap, 3abe/e)xeHa je MMPOM jY>KHOCIOBEHCKOT IIPOCTOpa Y BETMKOM 6pojy
BapujaHaTa. [loce6HO je 3aHMM/BMB IOfIaTaK fa je Koy byrapa jemna Ba-
pujaHTa 3abenexxeHa Kao recMa n3BoleHa Ha KpIITembY, a KOJ Hac Kao yc-
IaBaHKa, OfIHOCHO IlecMa KOjy Cy IeBaJie ,MaTepe CBarfia MajaeHoj Ijely y3
KomjeBKy ."* CTMXOBY KOju TOBOpe O HaCW/bY Hafi feTeToM Pazojem (kao u
CMpTH), 4Nja je I/TaBHA BUHOBHUIIA POAUTE/bKA C BEIITIYjUM aTpubyTuma,
UMajy oOpefHY U MHULIMjALVjCKY CMIUCA0, KOjI ce, IIOpel OCTAJIOT, Orvie-
[ia y KOHAYHOM 1 OOTHOM ofiBajamy (MyIIKor) eteTa of Majke (Kapano-
Buh, 2010: 59-70). [Topex Tora, ynpaBo 4nieHNIA A CY MIaJIOM OBYapy
Cplie U3BaJMIe X M3jerle MajKa M CTPMHA, OfIC/IMKaBa HAPOJHO BEpOBambhe Jja
BELITUIIA HajlIpe YMHU 3710 ¥ CBOjTH, KOje je cafp>KaHo y uspekama: ,,Kyn
he Bjemrtuma o y cBoj pop?” u ,,Bjemrtuiia Ha cBojy kpB Tpun” (Kapanmh,
18698: 69, 164; Kapayuh, 1852: 67).

13 Beposaiio ce U 1a je MOpa BELITHIIA KOja ce MoKajaya i obehana na Bume Hehe jectu Jbyne, Hero
HX caJl y CHy IPHTHCKA U 3aycTaBiba uM aucame (Kapaymh, 1852: 367).

14 O BapuwjaHTaMa rmecMe O U3jeJIeHOM OBYapy W EheHOM OOPEIHOM W MHTCKOM 3HAYEHY U TIOPEKITY
Buau: Kapanosuh, 2010: 59-70.
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Kako 61 ce mema cauyBasa of IIOryOHOT [ie/loBarba OBUX >KEHa ca HaT-
IpupoRHNUM MohuMa, TOCTOjate Cy pasInunTe IpeBeHTUBHE Mepe 3allTH-
Te y KOjuMa je y4ecTBOBaja U ILiena 3ajefHuua. HakoH mro ce fere ponu,
cycemu M ponbMHA Cy cefilaM flaHa [ONMasuIM y MOPOAWBNHY Kyhy u cBy
Hoh cemeny, roctimu ce u neamu. CTpOro ce BOAWIO padyHa fia jefjaH feo
TOCTIjy YBEeK oCTaHe OyfjaH 1 4yBa MOPOAWBY M HeTe, CTpaxyjyhu fa me-
TeTy He HallKofie BemTnue u ,3m gycu’ (Kapaymh 19696: 343, 344). O
jemHoj ox rmaBHUX QYHKIMja ,49yBama 6abuHa” Kasyje mecMa Koja je us-
BoheHa TOKOM OBOT 06Operna:

IlITo y sBOPY XybOp cTOjuU?
IIITo oHoO Bene?

JoBany ce cuH popnuo,

Te ce Becerte.

Ko ce Tome Becepare?
ba6o HajBuIe.

Becene ce, bora more,

Ha my 6yze >xus.

(Kapagmh 19696: 82, 83)

Y mwmby 3amrtute HOBOpoheHYeTa, HAPOYMTO Yy MOpOAMLIAMa IZe ce
Jlella He JipyKe, a MUCTIM Ce Jla X BEIITHIle jefy, HajeBano ce ume Byk.'"”
Cmatparo ce a Ha ,,ByKa BemTuia Hehe cmjeTn ynaputn’, crora cy n Byky
Cre. Kapayuhy, kako cam cBegoun, ganu Bydje nme (Kapaynh 1818: 38).1¢
Hawnme, xap je o Mutpospany 1787. (wnu 1786) roguue CredaH Jokcumo-
Buh or7acuo myumweM 13 IMyIIKe PafloCHY BeCT O pobhemy aeTeTa, IPBU CY
ce opfasBanu cycenu bamwanan, Jo6punosuh n ViBanosuh. Oxymbenn y3
kady, pasmMarpaan Cy Koje uMe 6u 6mno Hajoope 3a HoBopoheHue. 310-
cpehna cyn6mna Credana u Jerye ma npeTxogHO U3rybe meTopo fele u
CTpax Ja Cy UX M3jeie BEIITHIe IIPECYHO Cy YTULAIN Ha 1360p MIMeHa.
Kominja bamanar je mpepmarao nme Kpcra, jep Bemruie 6exxe of Kpc-
ta. [Topopmma je, mehytum, npecynuna, npxxehu fja je crpamrnnje ume Byk
(mpema 3natkoBuh 2015: 6, 7). Kapamhes caBpemenuk, Bojsona Toma Ile-
puuh, HakHaIHO je Ho6MO Bydje MMe Kajja ra je Majka mpospaja Byunh,
ILITO, 3aIIPaBO, HMje 611 PeTKOCT Ja ,0ff MMTIOCTY VIV KaJi HellITO BpayJajy
Majke npezieny petery ume” (Kapaymh 1852: 570).

[Topox ce WTUTMO ¥ M3TOBapameM MarujckKux GopMmyna y KpU3HUM

15 ByxoBu capapgunun Byk Bpuesuh n Byk ITomosuh 6Genexe fa ce nme Byk wim Byko maje ga 6u
Hedak 6110 ,,0MjecaH Kako BYK ¥ 3[[paB y XXMBOTY U OHAKO TPCHAT U jyHAK, Kao 1 fja 611 610 ,,CHaXKaH
u rpabpuB Kao ByK . Bpuesuh y3 oBaj 3amuc Hanmomume: ,Moro 6u 61T fa Cy ¥ MEHU pajiu OBOTa
nabenu nme Byk, anu 6amr Hujecy noropmmu!” (Kapanmh, 1934: 19, 32).

16 O By4juM HMEHHMA y aHTPOIIOHMMHU)H 3anagHor bankaHa, ¢ OCBPTOM Ha BUXOBY (QDYHKLM]Y U Be3y
¢ Marujckum (popmyraMa 3aCHOBAHHM Ha OJHOCY JieTe — ByK, Buau: Ilmac, 2002: 88—101.
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TpeHyumma. Kayi Heka cTapa >keHa, 3a KOjy Cy OpMHY/IM [ja je BELITHUIIA,
npube MajIy ¢ MyLIKMM IeT€TOM y Hapyyjy, OHa je y cebu U3 onpesa us-
roeapasna: ,,Kaj ce MOTOBMIOM MOIITamana a BpaTWIOM Ollacana, OHAAp
mu hetery Hayguna” (Kapayuh 1934: 21). A ykonuko jete Ho/byou IOTeH-
IMja/IHa BEIUTHI[A, TOBOPUIIO ce: ,[aMo, cybora je cmena! Kap ce Bpatuiom
olracasa, a y>)keM IoIITanaia, Tagap My Hayauna!l” (Kapaymh, 1869s: 277).
Ha cnmyan HauuH 1 ofipaciu ¢y ce 6paHwm, y ceby 1y Harmac kasyjyhm:
»-Kaj ce Morna moxBaTuTy 3y61Ma 3a >KIjIe MCIIOJ KOJ/beHa, Tajap MU 1
Hayguna” (Kapayuh, 1934: 12). Y momuteu us Ip6sba, Kojy cy Ipe cliaBama
Y)TaIV OHM KOje MOpa y CHY JIaBJ, IIOCTaB/bajy Ce CIMYHe Ipemnpeke: ,Bpa-
TUJIOM Ce oracaza / 3allTMKaAoM HOIITANNIA, / YIIA Y jajcKy /BYCKY, /
YTommna ce y mopcky nmyunny” (Kapanmh, 1852: 367). IIpe oBux npempeka
Habpajajy ce ocobe n 6uha xojuma ce >xenmu onemoryhutu npucrymn. Meby
HETIOXKE/bHUIM je U ,,Bje TPYIIIHA BjeTPYIITIHA , OffHOCHO >KeHa K0joj AyX, Kal
3acru, usahe u umnM 3710 Apyrum /byauma (Kapaymh 1852: 367; Kapanuh,
1934: 37), Kao LITO je TO CITy4aj C BELITUIIOM. Y3 TO, a/Ty31ja Ha IPEBOXKEHbe
y Jbyciiu jajeta ynyhyje Ha moMmcao fia je oBa MOJIMTBA MOIVIa OUTH ycMe-
peHa ¥ IpOTUB BelITHIa, 6ynyhu fja je yBpexxeHo 6110 MUIIIJbebe KaKo je
OBO IVIABHO IIPEBO3HO CPEJICTBO BELITHUIIaMa IIPEKO BOJIe — CTOTa CY JbYCKe
yBek MpBbeHe (Kapanuh, 1852: 67; Kapaynh, 1934: 17). To mwmro y Mmonut-
BU HIfje IMEHOBAHa y CKJIAJIy je C HAPOJHMM CXBaTameM (GOPMYINCAHUM Y
uspenu: ,,He 30Bu 3110, jep camo moxxe nohn” (Kapaynh, 19698: 192) u 3a-
OpaHOM J1a ce M3roBapa ped ,,BeIITHIIA’, 0COOUTO Ipef felloM, 360T yera cy
je 3Ba/mm ,KpcTayua’, ,pory/pa” unn ,uonpuuna’ (Kapanmh, 1852: 307, 652,
814). IlpaBo uMe ce u3berasasno u ynorpeboM nspasa ,KaMeHuIa’, Koju je
MOTVBICAH jolI 1 Xe/boM fia ce ckamenu (Kapaynh, 1852: 268). Ykonuko
O HEKO y He3Hamby U IOMEHYO BEIITHIY, APYTM OM OffMax OfTrOBapau:
»BYK joj IyT npeTekao, He cioMumute je!” (Kapaynuh, 1934: 29).

O6nuyaBajo ce fia OHaj KO yBede ,3anpehe” oram IpeKpCTH JIOIATOM
Ia ce BemTuiie He 6u Kymure oko orma (Kapayuh, 1934: 11). Ty rze ce
JIOXV BaTpa CTaB/baH je ¥ POT fIa HaropeBa U UCIYIITA ,CMpaJ, 3a KOji ce
BepoBaso fia pacrepyje oBe Heuncte cuie (Kapaymh, 1852: 67). Bemrn-
1e, Takohe, 0co6mUTO 3a3upy of 6enor IyKa M HUIIOLITO My He IIpMUIase.
Crora ce, o Benum u BoxxnhauM noxknamama, Kap Cy OHE HajaKTUBHIjE,
OBOM OM/BKOM Masajlo 1o rpyaumMa, Tabanyuma u ucnogp nasyxa (Kapanmh,
1852: 66). Ha Bene nmoknaze cy Haonmako M3BpTaHe KOMOCTpe (Bepure) fja
BelTHIe He 61 Hanapasne geny (Kapaymh, 1852: 67; Kapaynh, 1934: 29).
Kana nere He Mo)ke fa cmaBa, IIOJ y3IJIaB/be MY je CTaB/baH HOX I[PHUX
KOpMIIa, T3B. LIPHOKOpALII, KOji je MHa4Ye KopuitheH y ofOpaHy off BeIITuIa
(Kapaymh, 1934: 21, 29).

BepoBame y BemTyjy crioco6HOCT fla ce IPETBOPY Y KUBOTHUILY VN
MHCEKTA JONIPUHENIO je fa Ce Ha CBAKOT JIENTHPA, OCOOMTO BEMKOL, ITIe-
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fla C TIOZI03peEeM U CTPAXoM /i je TO y CTBapy Ipeobpa’keHa BELITHUIIA.
YKonuko 61 omaswuay oBOT MHCEKTa y Kyhu, XBaTanm Cy ra u Iomajo ro-
penu Ha ceehu mnnm Batpy, roBopehn: ,,Jlohu cjyrpa ga ™ gam comn”. Victo
TaKo, YKOJIMKO OU ce 4y/Io HelITo fia lyna Kpo3 Kyhy, BepoBaso ce aa je
TO BEIITHIIA MM MOpa Koja je folia fa Hayam ykyhanuma. Kako 6u je
OCYjeTHIN y peann3aluju 371X HaMepa, yKyhanu cy usrosapanu: ,,/iaubu,
JIMCULA T HA TIYT, BYK IIpef IMyT, U CjyTpa IO ja TY COMU Y3ajMUMO .
Y o6a cnydaja, ako cyTpajaH fohe HeKakBa )keHa, HAPOUMTO AKO je Herzie
MaJjIo Haropesna, fja I03ajMu COMN, OTHha WV HEKUM APYTMM IIOC/IOM, Hije
OMI0 HMKaKBe CyMibe Jia je y muTamy npasa Bemrruia (Kapaynh,1969s:
116; Kapaymh, 1852: 67; Kapanmh, 1934: 10, 34). YKonuko HeKo >kenu jja
3agobuje Moh fja mpemosHa Koja je Mel)y skeHaMa BemITuIa, AP>Kao ce fja
Tpeba I71aBy 3Muje Ia y HefjpuMa IIOHece Y LIPKBY, 11a he BemTuie rnegatu
y weroBoM npasuy (Kaparmh, 1934: 29). Vcro Tako, BepoBaso ce ja Tpeba
fa ybuje 3sMMjy U y IeHY I7IaBy fla OCaay YeH Oesor JyKa fla HUKHE JI0
brarosecTy, a OHa Ha OBaj IIPa3HUK Ja Ia 3afieHe 3a KaIly ¥ TaKo IIOHece
y LIPKBY, IIa 61 ce CBe BEIITHIle KyIIe OKO era ja My OTMY OBaj 4YeH
(Kapanmh, 1934: 30).

ITocrojane cy, mebyTum, n mocBe fpykumje TeXHMUKe pa3sOTKpUBamba
BEIITUIIA: Kajla Y HEKOM CeTy IOMpe MHOTO JbYAM U JIelle ¥ IOCYMIbajy Ha
HeKy XKeHY Jja MX je OHa, Kao BeIITNIIA, [10je/a, OHJIA je BeXY U Oalie y BOAY.
Ako ocymmb1YeHa IOTOHE, OHJIA je I3BYKY HAIIOJ/be M ITyCTe, Ay, YKOJIMKO
OCTaHe Ha MOBPLINHIY, OCyDeHa je Ha CMPT, jep ce BepOBasIO fia je TO OJ/IMKa
Bemrtuna (Kapayuh, 1852: 67, Kapayuh, 1934: 10). Y oBuM cypoBUM MeTO-
laMa MCTpare BeIITHIE Cy KyIIaHe U BaTpPOM:

Y JKabapuma >xeny ITaBna CraHojeBuha IlayHy, kao BjemrTuiyy 1o 3a-
nosujectu K. B. mpuBesanu y3 paxxam ma je nexnu mehy aBuje Batpe,
IIa je HajIlocnuje, KaJ, Huje XTjena ofaTy, Cliajie, Te€ U3TOpy 3TPHYBLIN
oHe 06je BaTpe Ha Y. — A IleTpa Jokuha 13 Tomone mahexy, onet kao
BjelITUILy, yOujy U3 IMIITO/ba U UcKjeKy HoxkeBuMa. (Kapaynh, 1969a:
218)

OBakBe CMKe M3 CBaKOJHEBMIIE IIPOJp/Ie Cy U Y €IICKy HapOJIHY Ioe-
3mjy: y mecmu o 60jy Ha YokemmHy, HeIOCpenHO Ipex cykob ¢ Typunma,
JakoB Henapmosuh ynyhyje yBpene xapambaum hypuuju xoje Mory 6utu
yIpaBo anysuje Ha Mydeme Bemtuia (Camapynja, 2007: 234):

Tu Rypunja, jenan np>xn6a6o!
Hu crapu Tn BojeBanu HucYy,
Beh uyBanm xpase o Cpujemy.
JlacHo T™H je Mope 6abe pXKUT
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Y noHohwu, Kaji HUKO He BUAY,
AT’ je My4HO MejiaH AMjeTIUTH. ..
(Kaparmh,1862: 6p. 26)

Maxo je 3a xajoyka HajBeha ,cpamora u mopyra” 6mia fia ra Ha30BY
SIpxxubadom” (Kapaymh, 19696: 202), 3m04mHM npeMa >KeHama IIporya-
IIEHUM 3a BelITHie HUCy uM 6umm crpanu. Tako je Kapayuh jegHor ox
cBOjux nesava, CrojaHa Ajmyka, pogoM u3 XepleroBlHe, off Kora je 3abe-
nexxno JKennp0y kpaba Bykammna u gpyre necme, 3atekao 1820. roguse y
ceny bpycuurm xop rocriogapa Josana O6penosuha ,,re je 610 3aTBopeH,
IITO je, JOIIABIIY U3 ajiykKa, yOuo Hekaky 6a0y, 3a Kojy je MUCINO, la My
je, Kao Bemtuia, nere usena” (Kapayuh, 1833: XVIII).

OBako 6pyTanHO omxobeme Ipema KeHaMa — BelITHIIAMAa MOXJA je
3aIpaBo IOC/IEANIIA CXBaTamba /la IbUXOBU YjeIu UMajy HEMUHOBHO CMPT-
HU UCXofl. VIsjemenu cy, Kako ce BepoBaso, OfMax yMUPAIU, UV KUBEIN
OHOJIMKO KOJIMKO VM je BEIITHIIa OfpeanIa, oK UM je jena cpue. Hecpehne
XXPpTBe OM Ha Kpajy 3ajecnia CMpT KakBy UM je oHa HameHuna (Kapanmh,
1852: 66). C gpyre cTpaHe, IO JIeK 3a U3jefleHe VIO Ce KOf OMBILINX
BEITHUIIA, )KeHa KOje Cy ce ofjajle, UCIIOBeyIe CBOja 3710fiefIa, IIa IIoCcTae
~/bekapulie” Koje 1ajy TpaBy usjefennma (Kapanmh, 1852: 66). O6omnenu ox
BELITUYjET yjefia JIeYeH CY HEKAaKBOM TPaBOM ,,0[] U3Mjey, Y KOje je JIICT
Kao y jaroga a nujet )xy1 (Kapayuh, 1852: 223), a ocoburo ferja nonara-
Ha Cy y TPaBy ,IIOBpPAaTN4~ KaKo OV ce MOBPATIIA, Y CYIIPOTHOM CMATpPaIo
ce ma nma HeMma craca (Kapanmh, 1934: 9). A BemrTuiia kajja CKoH4a, Bepo-
BaJIO Ce Ja joj Tpeba MCIoy, CBaKOT HOXKHOT HOKTa 06pe3ary HoxmheM fa
ce He 6u u3ana u3 rpo6ba (Kapayuh, 1934: 35).

Manapymm'’

Ilox ce 3a ypoKe MUCTIIIO Aa Hajdelnhe o1a3e Of JbYAN, a 1a CY BEIITH-
Ile Y CTBapy JKeHe y Koje ynasu HaBoICKM [yX, IOCTOjaa Cy BepoBaba y
6uha Koja, nako cy Heko BpeMe mpoesna Meby /byayma, Ipuianajy uckipy-
41BO OHOCTpaHOM. IIpencTaBe 0 MamapynuMa Kasyjy fia €y TO JeMOHCKa
6uha HacTana of fele Koja Cy yMp/a HeKpIuTeHa, 0COOMTO aKo Cy ce He-
3aKOHITO, OFJHOCHO BaHOpa4Ho, pabana.'® OBakBu mokojHMIM 6e3 KpcTa,
KaKo Ce BepOBaJo, y rpoby oxuBe, a oHfa usaby, ma Myde u faBe Maxy
meny (Kapaymh, 1852: 348; Kapayuh, 1934: 33). FbuxoBo npucycrso y
kyhu npenosHaBaso ce 1o Oy 1 Iylamy, a Kao pBa ofbpaHa Kopuirhe-

17 O narmpupopganm 6nhuma HacTanum of Ayia ympre (HekpuiteHe) feue, B.: Tpe6jeuranns, 1991:
153, 154; Lozica, 1995: 11-63; Pagenxosuh, 2001: 377-380; ITomonujo-Illermo, 2002: 102-130.

18 ,IlpermocTaBiba ce Aa MMe IOTHYE U3 HTAIN]aHCKOT je3HKa, e ce cpely JeMoHcka Orha cimyHux
Ha3WBa: mazzamauro, mazzariol, mazzemarielle, massariol u ci. (Pagenkosuh, 2001: 378).
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HM cy cBeha U TaMjaH KOjuM ce Ka/iuia NKOHa, a ITIOToM 1 Liena Kyha (Ka-
paymh, 1852: 348). Cmatpaino ce ga ce kpehy Hohy y apywmTsy, weenthyhu
pykama ¥ nofBpuckyjyhu, kao u ia cBakome Ha BpXy I71aBe ropu cBehmija
(Kapaynh, 1852: 348). Y BykoBoj 3a0CTaBIITMHM Ha/Ia3y Ce CBEJOYAHCTBO
o oBuM 6mhuma koje je sammcao Byk Bpuesuh on momahmuie xop koje je
oficeo:

Crymanma caM Jja ¢y ux 1o Hohu oKo 1pKBe riefanu he upy, a cBaku of
11X he Hocu 110 jeHy cBjehuily y pyke, HO KYKYy OHOMe KO UX BU/J a He
ovartu: na BackpcHe bor! (Kapaynh, 1934: 33).

Kapaymhesu 3anucu o He4ncTUM cumaMa Koje yrpoXKaBajy JeTe MOX-
Ia He NpeJCTaB/bajy YHUBEP3aTHY CIMKY CBAKOJHEBHOT >KMBOTA Jielle U
poxrutepa y Cpouju kpaja XVIII n XIX Beka, anu 6e3 cyMibe 0CBeT/baBajy
jeflaH HeH CEerMEHT, Kao 1 Hasope MojeiMHala I [PYIITBA O OBOM aclleKTy
Ofirajara IIOTOMCTBA Ha TEPEHY I7ie je MaTepuja OeekeH. Y 0BOM ONUCy
CBaKOZIHeBMIle TTOTBpDyje ce mpefcTaBa y CpIICKOj TPaAMLIMOHATHO] KY/I-
TYpM O HeTeTy Kao cabom, HesamtuheHoM u yrpoxxeHoM 6uhy (Tpe6je-
maHuH, 1991: 358) Koje je y cBMM cuTyalujaMa IMacBHM 0O0jeKaT 3aIlTy-
Te 1 Hanaga. [ToceOHO je 3aHMM/BMBO TO IITO y HU3Y IIPMMepPa O HErOBOj
CynOMHM OfTy4yjy iBe >KeHe: MajKa, Koja ra LITUTYU M JIe4M, X Helpuja-
TE/bCKYM HACTpOjeHa He4MCTa CUIa, Koja je Hajuemrhe y >KeHCKOM OONMMKY
VIV I07Ia3M Off >KeHe, MaxoM crapuje. OBe yore, MebyTum, Mory 6utu u
3aMembeHe. Y CKIajly C OBaKBMM CXBaTambeM JIeTeTa, OfipacTabe je MpaTho
030M/baH CHCTEM Mepa U MOCTYIAKa YMji je b 610 Ja cadyyBa HOBY Ha-
pallTaj of HEUMCTUX CUIa. Y OBOM CTapamy O MOTOMCTBY y4eCTBOBasa
je Iena 3ajeHNIIA: IOIITOBAakEM KOJIeKCa TIOHAIIakha OKO JIeTeTa, OfemeM
HaJl HOBOpOheH4YeTOM U 06padyyHOM IIPOTUB 3/IMX CUJIA.

Konauno, Kapaymhesu 3ancy, koju cy Hekaj, Omu ieo HapOIHOT XKI-
BOTa ¥ CTBAPHOCTH, Ha Pa3/IM4nuTe Ha4MHE U JAHAC CY aKTye/IHM, a jefjaH
je popmynucan y HapogHOj mocnoBuLM 1 objaurmemny: »,/la bor herery He
fla OHO IITO MY OTaIl ¥ MaTu Mucie! Jep oral 1 MaTi 06MYHO MIC/Ie O CBa-
Kojakoj Hecpehu koja 6u ce hereTy, Kaj Huje KO HBUX, MOIIA JOTOAUTA
(Kapanmh,1969s: 78).
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IMPURE FORCES THAT THREATEN A CHILD IN PUBLICATIONS
OF VUK STEFANOVIC KARADZIC

Summary:This paper discusses the texts of oral literature, ethnographic
records and autobiographical notes from publications of Vuk Stefanovi¢
Karadzi¢ mentioning various impure forces (witches, uroci, macaruli) that
threaten the life of a child. This material is seen as a potential source of
information about everyday life of children of Serbian traditional culture
from the perspective of the adult members of the community. Moreover,
the paper identifies the forces that, according to folk beliefs, seek to harm
the child (and mother), space and time of their activities and possible
encounter with the child, as well as the manner and consequences of the
activities of these impure forces. Child protection preventive system, in
addition to healing methods if the damage has been done, has especially
been addressed.
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ZNACA] LIKOVNOG IZRAZA 1
CRTANJA DECE PREDSKOLSKOG I
RANOG SKOLSKOG UZRASTA 1Z UGLA
LIKOVNOG PEDAGOGA

SaZetak: Autorke podrzavaju koncept da decu predskolskog i ranog $kol-
skog uzrasta u likovnim aktivnostima i na ¢asovima likovnog vaspitanja ne
treba poducavati crtanju, ve¢ ih samo podsticati, tako da u svakoj narednoj
likovnoj aktivnosti rezultati uvek budu bolji u odnosu na prethodne. De¢-
ja iskustva se na taj nacin intenziviraju sadrzajnije, razvijaju i obogacuju.
Samo su dobro motivisana deca aktivna u likovnom stvaralastvu. Medu-
tim, nije retkost da u toku likovnih aktivnosti deca traze pomo¢ vaspitaca i
ucitelja. U nedostatku adekvatnog likovnog podsticaja i likovne pedagoske
pomodi, sklona su da od druge dece ,,pregledaju” gotova likovna resenja.
Likovno i pedagoski obrazovan vaspitac ili ucitelj znace da neosetno nastu-
pi s namerom da dete dode do samostalnog i kvalitetnog likovnog resenja.
Ovo glediste je razradeno savremenim metodickim pristupom likovnog
vaspitanja (model Koji¢, 2013). Cilj ovog rada je da ukaze na mogu¢nosti
primene savremenog metodickog pristupa u aktivnostima likovnog vaspi-
tanja koje pobolj$avaju kvalitet Zivota dece predskolskog i ranog skolskog
uzrasta i pozitivno uti¢u na njihov opsti razvoj.

Kljucne reci: podsticaj na likovni izraz, likovna sintaksa.

Uvod

Autorke podrzavaju koncept da decu predskolskog i ranog skolskog
uzrasta u likovnim aktivnostima i na ¢asovima likovne kulture ne treba po-
ducavati crtanju, ve¢ ih samo podsticati, tako da u svakoj narednoj likovnoj
aktivnosti rezultati uvek budu bolji u odnosu na prethodne. Decja iskustva
se na taj nacin intenziviraju sadrzajnije, razvijaju i obogac¢uju. Samo su do-
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bro motivisana deca aktivna u likovnom stvaralastvu.

De¢ji likovni izraz je disponiran filogenetskim razvojem ljudske vrste,
odnosno ontogenezom svakog deteta. Decu ovog uzrasta treba samo pod-
sticati u likovnom izrazavanju. Svako poducavanje od strane vaspitaca ili
ucitelja narusava prirodnu ravnotezu koja se odnosi na:
prirodnu Zelju i interesovanje deteta da crta,
prirodnu Zelju i interesovanje da likovno stvara,
potrebu deteta da izrazava svoje emocije,
potrebu da izaziva paznju odraslih, da objasni $ta decji likovni
izraz sadrzi,

- potrebu da bude pohvaljeno od strane vaspitaca, ucitelja, vr$njaka
idr.

Pogresno je kada vaspitaci, ucitelji i roditelji Zele da elementi crteza
budu nacrtani ,tacno’, to jest da decji likovni izraz odslikava realnost, jer
je na osnovu faza razvoja likovnog izraza jasno da se od deteta trazi ne-
moguce. Upravo to kod deteta stvara osecaj inferiornosti i dete cesto zbog
ocekivanja odraslih izgubi Zelju za likovnim izrazavanjem. Dete vizuelno
percipira okolinu, ali svesno ne moze da reflektuje sliku stvarnosti na cr-
tezu, a upravo je to namera odraslih — da ono $to realnije nacrta ljudsku
figuru, drvo, cvet i sl., a upravo za to dete predskolskog i ranog $kolskog
uzrasta nije bioloski zrelo. Zbog toga ne postoji mogucnost da ga vaspitadi,
ucitelji ili drugi odrasli poducavaju crtanju, jer to bi bilo ravno nameri da
ga poducavaju da pravi nacrte za konstrukciju masina, aviona i sl.

Ukratko ¢emo opisati savremeni metodicki pristup — model Koji¢, koji
se stvarao tokom cetiri decenije duge prakse akademika mr Miroslave Koji¢,
profesora metodike likovnog vaspitanja dece predskolskog uzrasta. Uvod-
ni — motivacioni deo podrazumeva govornu sintaksu vaspitaca ili ucitelja
u kojoj detetu $alje likovnu poruku o moguénostima likovnog resenja. Cilj
ovog dela aktivnosti je pokretanje pozitivnih emocija, kao i usmeravanje
dece da te emocije pretoce u likovni izraz. U glavnom - stvaralackom delu
aktivnosti, odnosno ¢asa likovnog vaspitanja vaspitac ili ucitelj insistira na
originalnosti deteta, a ne na ta¢nosti likovnog resenja na odredenu temu,
kako je to predvideno klasi¢nim pristupom u realizaciji likovnih aktivnosti,
odnosno casa likovnog vaspitanja. Deca u ovom delu biraju tehnike koji-
ma Ce se likovno izrazavati i da li ¢e crtati individualno, u paru ili u grupi.
Spontano se namece ideja da nema neta¢nih likovnih resenja. Likovnu sin-
taksu dete u predskolskom uzrastu pise jedinstvenim likovnim rukopisom
koji uglavnom sadrzi sledece likovne elemente: liniju, oblik i boje. Razlici-
ta sinteza likovnih elemenata u prostoru kompozicije omogucava deci da
svoje emocije oslobadaju tako da budu likovno $to jedinstveniji, a ne da
sebe inhibiraju Zeljom odraslih da na temu odgovore §to ta¢nije. Praksa
pokazuje da jedinstvenost likovnog izraza na predskolskom uzrastu podra-
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zumeva i likovnu kreativnost. U zavrsnom - rezimiraju¢em delu deca ana-
liziraju svoje radove, bogateéi svoju verbalnu i neverbalnu komunikaciju.
Praksa autorki pokazuje da su sva deca predskolskog uzrasta sposobna da
se likovno izrazavaju i da ih ne treba poducavati, ve¢ samo stimulisati, $to
¢e dokazati mnogobrojnim primerima iz prakse u kojima se primenjivao
savremeni metodicki pristup i gde su se deca likovno izrazavala prema mo-
delu Koji¢ (Koji¢, Markov, 2013).

U ovom radu ¢emo pokusati da iz ugla likovnih pedagoga rasvetlimo
mogucnosti dece predskolskog i ranog $kolskog uzrasta da se likovno izra-
zavaju i da zapravo ukazemo na ¢injenicu da su na predskolskom i ranom
Skolskom uzrastu sva deca likovno kreativna, da Zele da se likovno izraZa-
vaju i da ih ne treba sputavati tradicionalnim stereotipima poducavanja.
Problematikom likovnog izraza dece predskolskog i ranog $kolskog uzrasta
profesorka Miroslava Koji¢ se bavi duze od cetiri decenije. Nakon analize
svih delova usmerenih aktivnosti ili ¢asa likovne kulture (uvodni deo, glav-
ni deo, zavr$ni deo) i analize crteza koji su nastali tako $to je profesorka
realizovala aktivnosti demonstrirajuci studentima i vaspitacima savremeni
metodicki pristup (model Koji¢, 2013), namece se zakljucak da je podstica-
nje deteta da crta bez sugestija odraslih (npr. ,,ovde nesto nedostaje’, ,da li
znas$ kakve je boje trava?” i sl.) najblagotvorniji za razvoj likovnog stvara-
lastva dece predskolskg i ranog skolskog uzrasta.

Zasto ne poducavanje ve¢ podsticanje na likovno izrazavanje deteta
predskolskog i ranog skolskog uzrasta?

U oblasti metodike likovnog vaspitanja, od njenog nastanka do danas,
velika paznja je posvecivana likovnoj kreativnosti kao ve¢ postoje¢em feno-
menu koji poseduje pojedinac. Likovna kreativnost je uglavnom sputavana
tradicionalnim pristupom, koji nije mogao da prati savremene pedagoske
tokove koji su nastali kao posledica menjanja drustva. Tradicionalni meto-
dic¢ki pristup je inhibirao likovnu kreativnost deteta, dovodeci celokupan
razvoj pojedinca u krizu. Savremeni metodicki pristup u metodici likovnog
vaspitanja podrazumeva uvazavanje razli¢itosti svakog deteta i prilagoda-
van je biopsihosocijalnim zahtevima deteta. Ovakav pristup se u praksi
pokazao kao vrlo pristupacan i za decu sa smetnjama u razvoju. Osnovno
polaziste metodicara likovnog vaspitanja (koji se bave metodikom likovnog
vaspitanja dece predskolskog i ranog skolskog uzrasta gotovo cetiri dece-
nije) jeste da na predskolskom i ranom $kolskom uzrastu ne postoje deca
koja nisu likovno kreativna, ve¢ ona nisu dovoljno motivisana da ispolje
emocije i pretoce ih u likovni izraz. Savremeni metodicki pristup prilikom
realizacije likovne aktivnosti ili ¢asa likovne kulture sastoji se u integraciji
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svega onoga $to deca istrazuju i dozivljavaju. Deca povezuju sadrzaje sa
svih usmerenih aktivnosti u vrti¢u ili sadrzaje sa nastave u skoli sa Zivot-
nim situacijama, stvarnost i imaginaciju, pa integrativno prilaze odrede-
noj temi u toku realizacije aktivnosti likovnog vaspitanja ili ¢asova likov-
ne kulture. Tradicionalni nacin realizacije usmerenih likovnih aktivnosti
u predskolskim ustanovama i likovne kulture u nizim razredima osnovne
$kole sastoji se u fragmentaciji koja se ogleda u odnosu izmedu konceptu-
alne, teorijske i vaspitno-obrazovne prakse. Savremeni pristup u realizaciji
usmerenih akivnosti likovnog vaspitanja i nastave likovne kulture sastoji se
u integraciji znanja i iskustva deteta. Ocigledno je da deca vrlo rano pocinju
misliti, ali nisu sposobna da formuli$u svoje misli recenicama. Ona misle
u slikama. Zbog toga detetu treba omoguditi da sto pre po¢ne da se likov-
no izrazava, pa da vizuelne signale i simbole pretace u verbalne u nameri
da objasni svoj crtez (Koji¢-Markov, 2013: 54). Pored stimulacije likovnog
izraza, savremeni metodicki pristup u metodici likovnog vaspitanja poka-
zao se kao efikasan u prepoznavanju i suzbijanju negativnih oblika ponasa-
nja. Terapeutsko dejstvo modela Koji¢ pokazalo se i kod dece koja manife-
stiju probleme u ponasanju (Koji¢, Zeba, Markov, 2015).

Slika 1. prikazuje savremeni metodicki pristup u podsticanju likovnog
stvaralastva kod predskolske dece i dece ranog $kolskog uzrasta. Autorka
Jelena Fatovi¢-Nikoli¢ primenila je navedeni pristup u radu sa darovitim
detetom, a rezultati pokazuju da je dete vidno napredovalo u likovnom
stvaralastvu nakon $to je u radu sa njim primenjen savremeni metodic-
ki pristup profesorke Miroslave Koji¢. Navedeni primer dokazuje da ovaj
pristup treba primenjivati i na mladem $kolskom uzrastu — upravo je kon-
tinuitet u radu u likovnim aktivnostima prema preporukama savremenog
metodickog pristupa nakon vrti¢a primenjivan i nakon polaska u $kolu
(Fatovi¢-Nikoli¢, 2015). Istrazivanje Emine Kopas-Vukasinovi¢ (2005) po-
kazalo je da se kod prvaka znacajno smanjuje nivo likovne kreativnosti.
Pretpostavka je da sa prvacima i sa u¢enicima do IV razreda osnovne skole
na ¢asovima likovnog vaspitanja treba primenjivati savremeni metodicki
pristup. Crtezi dece su u pripremnim grupama za polazak u $kolu likovno
kreativni, ali samo nekoliko meseci kasnije, prema istrazivanju E. Kopas-
Vukasinovi¢, deca gotovo da ne mogu da odgovore na zahteve ucitelja i
nivo likovne kreativnosti im statisticki znacajno opada.

Suprotno savremenom metodi¢kom pristupu, sprovedeno je istrazivanje
na uzorku od 69 ispitanika sa lakom intelektualnom ometenos¢u. Od ispi-
tanika se trazilo da nacrtaju cvet tako $to su vizuelno podsticani da nacrtaju
$to kreativniji cvet. Miroslava Koji¢ smatra da bi ispitanici pokazali ve¢i
nivo likovne kreativnosti da su podsticani verbalnim asocijacijama koje se
saop$tavaju mirnim, odobravaju¢im i opustaju¢im tonom. Ona smatra da
za podsticanje likovnog izraza i likovne kreativnosti pre svega treba po-
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krenuti emocije kod dece. Za podsticanje likovnog izraza kod predskolske
dece i u¢enika nizih razreda mnogo je vaznija toplina i iskrenost u govoru
vaspitaca i ucitelja od samog sadrzaja. Ako dete ne razume verbalne opise
i objasnjenja na zadatu temu (prisutno u klasi¢nim metodama pripreme
dece za likovni rad, kada se deca podsti¢u da se sete kako nesto u prirodi
»izgleda”), ono ¢e samo ako je emotivno podstaknuto emocije pretociti u
likovni izraz koji ¢e iznedriti samo njemu svojstveno likovno resenje.

Slika 1: Shematski prikaz savremenog metodickog pristupa — model Koji¢

I muzi¢ka i likovna umetnost koriste se specificnim znacima za izra-
zavanje, predstavljajuci time jedinstven sistem neverbalne komunikacije
kao univerzalni jezik sporazumevanja. Likovni jezik koristi termine: lini-
ja, boja, ton, oblik, forma, tekstura, ritam, harmonija, kontrast, gradaci-
ja, kompozicija itd. Muzicki jezik podrazumeva poznavanje nota, a koristi
izraze kao §to su: melodijska linija, ton, boja, oblik, ritam, harmonija, kon-
trast, gradacija, kompozicija itd. Dozivljavanje muzickog dela i opazanje
muzickih pojedinosti zahteva pravilan pristup odabranoj kompoziciji. Je-
dan od prvih uslova je podsticanje Zelje za slusanjem odgovarajuceg dela i
oblikovanje svesnog, aktivnog slusanja. To podrazumeva animiranje dece,
usmeravanje njihove paznje na odredeni muzicki sadrzaj, odnosno pojedi-
nost, $§to se postize spretnom verbalnom pripremom i postavljanjem pri-
merenih zahteva (Jeremi¢, Pavlovi¢, Koji¢ Grandi¢, Markov, 2015: 101). U
podsticanju likovnog izrazavanja veoma vaznu ulogu ima realizator aktiv-
nosti, odnosno nastavnik, kao i metodicki pristup koji se primenjuje u radu
(Jeremid, Simonj i-Cernjak, Markov, Panti¢, 2015). Upravo na tome insistira
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profesorka Miroslava Koji¢, jer smatra da zbog specificnosti predskolskog i
mladeg skolskog uzrasta i zahteva za likovno izrazavanje vaspitaci i ucitelji
treba da konkretizuju preporuke likovnih pedagoga koji se bave problema-
tikom likovnog izraza predskolske dece i u¢enika mladeg $kolskog uzrasta.
Osnovna preporuka je podsticati, a nikako poducavati, jer stru¢njaci iz ove
oblasti mogu da budu samo likovni pedagozi koji imaju iskustva i znanja u
radu sa ovom populacijom dece.

Na osnovu rezultata istrazivanja Biljane Jeremi¢, Milovana Miskova i
Smiljane Koji¢ Grandi¢, tokom kojeg su ucenici mladeg $kolskog uzrasta
bili podsticani vizuelnim i slusnim dozivljajima, nakon ¢ega su imali zada-
tak da se likovno izraze, utvrdeno je da moze da se napravi jasna razlika u
postignucu likovnog izrazavanja nastalog na osnovu:

- slusnog dozivljaja,

- vizuelnog dozivljaja i

- audio-vizuelnog dozivljaja.

Nalazi jasno ukazuju na to da je u¢enicima mladeg $kolskog uzrasta po-
treban podsticaj kako bi oslobodili svoje emocije i prikazali ih kroz likovni
izraz koriste¢i likovnu sintaksu na originalne nacine (Jeremi¢, Miskov, Ko-
ji¢ Grandic, 2014).

Sanja Gagi¢, Mirjana Japundza-Milisavljevi¢ i Aleksandra Puri¢-Zdrav-
kovi¢ sprovele su istrazivanje koje se bavilo likovnim izrazom i likovnom
kreativno$¢u dece sa intelektualnom ometenos$cu. Crtezi ocenjeni kao vi-
soko kreativni bili su oni u kojima su deca izrazavala svoju originalnost,
sposobnost da stvari vide na razlicite nacine, kao i oni koji su kompozicijski
bili dobro postavljeni. Cak su i beline imale svoju funkciju (Gagi¢, Japun-
dza-Milisavljevi¢, Puri¢-Zdravkovi¢, 2015). Upravo ovo ukazuje na savre-
meni metodicki pristup — model Koji¢, 2013, gde se ne insistira na ta¢nosti
crtanja ve¢ na posebnosti likovnog izraza, pri ¢emu deca jedinstvenim li-
kovnim rukopisom produkuju originalne i neponovljive crteze.

Crtezi dece nastali primenom savremenog metodickog pristupa
u podsticanju likovne kreativnosti dece predskolskog i mladeg
$kolskog uzrasta - model Koji¢

U ovom delu prikaza¢emo nekoliko crteza nastalih primenom savreme-
nog metodickog pristupa. Vazno je napomenuti da svako dete ima portfo-
lio u kome se nalaze crtezi sa propratnom dokumentacijom. Vazniji delovi
portfolija (pored opstih podataka o detetu) prema profesorki Miroslavi
Koji¢ su:

- verbalna asocijacija koja je podstakla dete na likovni izraz, pona-
$anje deteta tokom uvodnog dela — da li dete sa paznjom slusa verbalnu
asocijaciju i sl;
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- pracenje ponasanja deteta tokom stvaralackog (glavnog) dela - la-
koca sa kojom dete pristupa zadatku, da li dete saraduje i podstice vr$njake
na rad, da li trazi podrsku vaspitaca, studenta ili likovnog pedagoga;

- kako se dete ponasa u zavr$nom delu - da li Zeli da analizira rad,
da li je spemno za javni nastup, da li vise koristi verbalnu ili neverbalnu
komunikaciju, da li prihvata podrsku vr$njaka, odnosno da li im pruza po-
drsku i dr.

Prilog br. 1: Aleksandar, 5 g. Cvet u vazi, lavirani tus, pero i cetkica

Prilog br. 2: Aleksa, 7 g. Cvece u vazi, flomaster, akvarel boje

Prilog br. 3: Aleksandar, 5 g. Buba, lavirani tus, pero i cetkica

Prilog br. 4: Aleksa, 7 g. Buba, lavirani tus, pero i cetkica

Prilog br. 1 Prilog br. 2

Zakljucak

Prilog br. 3 Prilog br. 4
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Savremeni metodicki pristup u realizaciji usmerenih aktivnosti iz me-
todike likovnog vaspitanja nastao je kao rezultat viSedecenijskog iskustva u
radu sa decom predskolskog i ranog skolskog uzrasta. Profesorka metodike
likovnog vaspitanja Miroslava Koji¢ u neposrednom radu sa decom, po-
smatrajudi i analiziraju¢i ponasanje dece tokom likovnih aktivnosti i pro-
cenjivajudi likovni izraz i likovnu kreativnost predskolske dece, dosla je do
slede¢ih zakljucaka:

- decu predskolskog i ranog $kolskog uzrasta ne treba uciti crtanju;

- decu predskolskog i ranog $kolskog uzrasta treba samo emotivno
podsticati (naj¢esce verbalnim asocijacijama) na likovno stvaralastvo;

- deci predskolskog i ranog $kolskog uzrasta treba omoguditi da u
podsticajnoj sredini analiziraju svoje crteze;

- kod dece predskolskog i ranog $kolskog uzrasta likovni izraz pod-
stice razvoj govora, kognitivnih sposobnosti i dr.

Likovni izraz deteta na predskolskom i mladem skolskom uzrastu odra-
sli ne treba da kritikuju jer time stvaraju uslove za inhibiciju decjeg likov-
nog izraza, a time i celokupnog razvoja deteta. Treba imati na umu da dete-
tu $to ranije treba dati grafitnu olovku i papir. Estetskim zahtevima ne treba
narusavati decje stvaralacke naboje, jer dete tad moze da izgubi prirodni
likovni kompas i da od preke prirodne potrebe da crta i da se razvija ono
pocinje da izbegava likovni izraz jer se plasi neuspeha.
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THE IMPORTANCE OF ARTISTIC EXPRESSION AND DRAWING
OF CHILDREN IN KINDERGARTENS AND EARLY SCHOOL AGE
FROM THE PERSPECTIVE OF ART TEACHER

Summary: The authors support the concept that children of preschool
and early school age in art activities and art education classes should not
be taught drawing; they should only be encouraged, so that in every su-
bsequent artistic activity results are always better than the previous one. In
this way, children's experiences become more meaningful; they intensify,
develop and enrich. Only well-motivated children are creatively and arti-
stically active. However, it is not rare that during art activities children seek
help of kindergarten teachers and primary school teachers. In the absence
of adequate visual stimulus and art teacher's help, they are prone to “steal”
finished artistic solution from other children. Artistically and pedagogi-
cally trained preschool teacher or primary school teacher will know how
to approach a child subtly with the intention of child finding his/her own,
high-quality artistic solution. The aim of this paper is to show the possibili-
ties of application of modern methodical approaches in art education acti-
vities that improve the quality of life of preschool children and early scho-
ol age and have a positive impact on their overall development. This view
is elaborated with contemporary art teaching methodological approach
(Model Koji¢, 2013). Introductory motivational part implies kindergarten
teacher’s or primary school teacher's speech syntax in which he/she sends
the child a message about the possibilities of visual art solutions.

Keywords: stimulus to artistic expression, visual syntax.
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ANIMACIJA KAO PODSTICA]J
CELOVITOM RAZVOJU
PREDSKOLSKOG DETETA

Sazetak: Vecina dece voli da gleda crtane filmove, ali ona ne moraju
biti samo pasivni posmatraci animiranih filmova, ve¢ mogu aktivno uce-
stvovati u njihovom stvaranju. Animacija je vid umetnosti koji objedinjuje
slikanje, crtanje, vajanje, muziku, informatiku, $to dopusta da se u radu na
jednom delu okupi veliki broj razli¢ite dece, razli¢itih uzrasta, sposobno-
sti i interesovanja. Postoji mnogo razli¢itih vidova animacije: crtanje po
filmskoj traci, animacija sa peskom, sa lutkama, crtanje masnim bojama po
staklu, kompjuterska animacija. U radu sa predskolskom decom najbolje
se pokazala animacija figura od plastelina. U procesu stvaranja animira-
nog filma deca obraduju odredenu temu, pri ¢emu se povezuju znanja iz
razli¢itih oblasti nauke, na primer: istorije, geografije, jezika i knjizevnosti
i dr. Takode, povezuju se nauke i umetnosti, na primer: likovna, muzicka,
dramska. Sve to se objedinjuje u zaokruzenu smisaonu celinu uz pomoc¢
savremene tehnike i tehnologije. Na taj nacin se stvaraju uslovi i prilike
da deca otkrivaju i saznaju svet u logicki povezanim celinama. Ceo proces
upucuje na saradnju i zajednicki rad dece razlicitih interesovanja, potreba,
sposobnosti. To podrazumeva podelu uloga, podelu poslova, medusobno
dogovaranje. Sve ih spaja zajednicki cilj - stvoriti $to bolju animaciju na
odredenu temu. Svima su nam poznate vrednosti ovakvog ucenja, ali ta-
kode i ¢injenica da je u klasicnim organizovanim situacijama ucenja jako
malo prilika da deca zaista uce integrisano, aktivno i interaktivno. Otuda je
veoma vazno $to obuc¢avamo studente nase skole da rade animirane filmove
sa decom.

Kljucne reci: animacija, predskolska deca, celovit razvoj, integrisano
ucenje, interaktivno ucenje.
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Istorija i razvoj animacije

Animacija (lat. animatio - ozivljenje, davanje duse) jeste postupak stva-
ranja iluzije kretanja crtezima, modelima ili beZivotnim stvarima.

Rani primeri pokusaja da se stvori fenomen pokretnih crteza mogu se
naci u paleolitskim pecinskim crtezima, gde su Zivotinje nacrtane sa vise
nogu u pozicijama kretanja, sa jasnim pokusajem da se stvori percepcija
kretanja.

Pet hiljada godina stara ¢inija pronadena u Iranu na sebi ima pet iscr-
tanih slika koze, nacrtane na njenim stranama (Slika 1). Ovo se uzima kao
primer rane animacije. Medutim, s obzirom na to da nije postojala tehnika
prikazivanja slika u kretanju, takve slike se ne mogu nazvati animacijom u
pravom smislu te reci.

BRGNS A

Slika 1: Slike koze na ¢iniji iz Irana

Prikazivanje kretanja u prostoru moze se pratiti kroz celu istoriju umet-
nosti. O znacaju izucavanja prikaza pokreta u likovnoj umetnosti svedoci
¢injenica da je ta tema i danas aktuelna (Slika 2).

Slika 2: Prikaz iluzije pokreta u savremenoj likovnoj umetnosti —
Vladimir Velickovi¢
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Tehnike animacije

S obzirom na to da je nekoliko ljudi paralelno radilo na animiranim
filmovima, nije moguce reci ko je zapravo kreator animacije.

Tradicionalna animacija (rukom crtani radovi) jeste tehnika koja se naj-
¢esce koristila u 20. veku (Kalci¢, 2005: 248). Produkcija kratkih animira-
nih filmova, poznatih kao crtani filmovi, postaje industrija tokom druge
decenije 20. veka, a ovi filmovi su se prikazivali u bioskopima. Iako je Ame-
rika godinama bila neprikosnovena u klasi¢noj animaciji zahvaljuju¢i Voltu
Dizniju (Walt Disney), danas najmanje rukom crtanih filmova dolazi sa
tog kontinenta i tokom poslednjih godina najbolji tradicionalno animirani
filmovi stizu iz ostalih krajeva sveta. Zahvaljujuci tehnoloskom razvoju ova
tehnika se sve rede koristi, pa je ve¢ina savremenih filmskih studija zatvo-
rila svoje sekcije za klasi¢nu animaciju.

Stop motion animation je veoma poznata tehnika. Ona oznacava fizicku
manipulaciju objekata koji se potom fotografisu kadar po kadar kako bi
se stvorio utisak pokreta u prostoru. Stop motion tehnologija godinama se
koristila za specijalne efekte, a usavrsio ju je Rej Harihauzen (Ray Harryha-
usen), ¢covek koga smatraju duhovnim ocem Stivena Spilberga (Steven Spi-
elberg) i cele generacije ¢iji su filmovi nezamislivi bez specijalnih efekata.
Harihauzen je tom tehnikom ozivljavao razne zmajeve i kosture u starim
kultnim naslovima (poput Jason and the Argonauts, 1963). Danas je vo-
de¢i majstor stop motion tehnologije britanski studio Ardman (Aardman)
sa svojim plastelinskim junacima (Creature Comfort, Wallace and Gromit,
Chicken Run). Pored njih, istice se i Henri Selik (Henry Selick), koji je u
uspesnoj saradnji sa Timom Bartonom (Tim Burton) stvorio animirane fil-
move The Nightmare Before Christmas i Corpse Bride. Henri Selik je 2009.
godine snimio film Coraline, prvi stop motion 3D animirani film u istoriji.

Razvoj tehnologije i racunara je doveo do polaganog kraha tradicio-
nalne, rukom crtane animacije i do pojave kompjuterske animacije, pa je
danas CGI (Computer-generated imagery) najrasprostranjeniji oblik ani-
macije. CGI je doneo potpunu revoluciju u svet animacije. Premda radi
po sli¢nim principima, kompjutersku animaciju delimo na 2D i 3D. Danas
neki smatraju da ¢e prva verovatno nestati, kao i tradicionalna animacija.

Kompijuterska animacija je postala popularna nakon pojavljivanja fil-
ma Toy Story (1995), prvog animiranog filma koji je nastao primenom ove
tehnike. Toy Story je americki kompjuterski animirani film studija Piksar
(Pixar). Bio je najprofitabilniji film 1995. godine i naiSao je na pozitivan
prijem kod kriti¢ara, koji su u istoj meri hvalili inovativan nacin animacije
i duhovit scenario. Mnogi kriti¢ari ga smatraju jednim od najboljih ani-
miranih filmova svih vremena. Zahvaljuju¢i ogromnom uspehu, film Toy
Story je prerastao u serijal, ¢iji su drugi i tre¢i deo takode naisli na poziti-
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van prijem kod publike i kriti¢ara. Popularnost ove animacije je dovela do
kreiranja video-igara, proizvodnje igracaka po likovima iz filmova, kao i do
otvaranja tematskih parkova u Diznilendu.

Norman Mek-Laren (Norman McLaren), poznati inovator u animaciji,
govorio je: ,Animacija nije umetnost pokretnih crteza, ve¢ umetnost po-
kreta koji je nacrtan. Ono §to se deSava izmedu kadrova vaznije je od onog
$to je nacrtano u samom kadru.”

Decja animacija

Danas tehnologija napreduje brze nego ikad i svakodnevno je zastuplje-
na u nasim Zivotima. Pored televizora, veé¢ina dece svakodnevno koristi ra-
¢unar, a znaju da koriste i razli¢ite vrste androida - ,pametnih” telefona.
Preko ovih uredaja dostupna im je velika koli¢ina video i audio sadrzaja.
Vecina dece voli da gleda crtane filmove, ali ona ne moraju biti samo po-
smatraci animiranih filmova, ve¢ mogu aktivno ucestvovati u njihovom
stvaranju. Danas su nam dostupni programi koji su dovoljno jednostavni
da ih deca mogu koristiti u izradi animacije. Takode, postoje tehnike ani-
miranja prilagodene razli¢itim uzrastima dece.

Postoji mnogo razli¢itih vidova animacije: crtanje po filmskoj traci, ani-
macija sa peskom, sa lutkama, crtanje masnim bojama po staklu, kompju-
terska animacija (Marusi¢, 2006: 123). U radu sa decom najbolje se poka-
zala animacija figura od plastelina (Slika 3). Plastelin je materijal koji ne
ogranicava dedju fantaziju i veoma je pogodan za modelovanje. Takode,
doprinosi razvoju fine motorike Sake dece predskolskog uzrasta.

Kako animacija u sebi objedinjuje slikanje, crtanje, vajanje, muziku i in-
formatiku, njena raznovrsnost dopusta da se u radu na jednom delu okupi
veliki broj razlicite dece. Da bi animacija uspela, potreban je timski rad.
Stvarajudi animaciju, deca uce da rade u grupi, razvijaju sposobnost medu-
sobne komunikacije i saradnje, kao i saradnje sa vaspitacima. U zajednic-
kom radu razvijaju se bogate interakcije unutar grupe, uzajamna pomo¢ i
podrska. Takode, kod dece se razvija stvaralacko i kreativno misljenje.

Animacija kao proces ucenja

U procesu stvaranja animiranog filma deca obraduju odredenu temu,
pri ¢emu se povezuju znanja iz razlicitih oblasti nauke, na primer: istori-
je, geografije, knjizevnosti itd. Takode, povezuju se nauke i umetnosti sa
tehnologijom i tehnikom (na primer: informatika, slikanje, vajanje itd.).
Na ovaj nacin se stvaraju uslovi da deca otkrivaju i saznaju svet u logicki
povezanim celinama.

S obzirom na to da se ucenje i razvoj deteta desavaju celovito, ni podrska
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dec¢jem ucenju i razvoju ne moze da bude iscepkana i ciljana na jedan as-
pekt razvoja (na primer: samo likovne sposobnosti, ili samo razvoj govora
i sl.). Sve to se objedinjuje u zaokruzenu smisaonu celinu uz pomoc¢ savre-
mene tehnike i tehnologije.

Slika 3: Kolaz od fotografija studentskih i de¢jih radova od plastelina

Vaspitno-obrazovni proces se tokom stvaranja animacije razvija kroz
smislenu celovitost, prilagodenu konkretnim moguénostima, sposobnosti-
ma i interesovanjima dece. Ucenje i poducavanje ¢ine jedinstven proces
u kome se akcenat stavlja na razvijanje detetovih kapaciteta da istrazuje i
razume razlicite pojave koje moze da iskusi i izrazi na razli¢ite nacine. Sa-
vremena nauka o obrazovanju stavlja izuzetan naglasak na istrazivacke ak-
tivnosti i istrazivacko ucenje, uz konstrukciju detetovog razumevanja sveta
i istovremenog razvoja decje radoznalosti.

Deca su maksimalno aktivna u celom procesu stvaranja animiranog fil-
ma: dok razvijaju pri¢u - scenario o odabranoj temi, izraduju figure od
plastelina ili crtaju, animiraju figure, biraju muziku, zvuk, montiraju. Ceo
proces upucuje na saradnju i zajednicki rad dece razlicitih interesovanja,
potreba, sposobnosti. To podrazumeva podelu uloga, podelu poslova, me-
dusobno dogovaranje. Sve ih spaja zajednicki cilj - stvoriti $to bolju anima-
ciju na odredenu temu. Svima su nam poznate vrednosti ovakvog ucenja,
ali takode i ¢injenica da je u klasi¢nim organizovanim situacijama ucenja
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jako malo prilika da deca zaista uce integrisano, aktivno i interaktivno.
Otuda je veoma vazno §to obu¢avamo studente nase s$kole da rade animi-
rane filmove sa decom.

Zaklju¢no razmatranje

Prikazivanje kretanja u prostoru moze se pratiti kroz celu istoriju umet-
nosti. Brojni su nacini i tehnike kojima je to radeno i oni se neprekidno
razvijaju i usavr$avaju pod uticajem razvoja tehnologije. Tako danas po-
stoji mnogo razli¢itih vidova animacije: crtanje po filmskoj traci, animacija
sa peskom, sa lutkama, crtanje masnim bojama po staklu, kompjuterska
animacija. U radu sa predskolskom decom najbolje se pokazala animacija
figura od plastelina.

Proces stvaranja decje animacije ukljucuje: izbor teme animacije, razvi-
janje sadrzaja, pravljenje figura, njihovo animiranje, snimanje, montiranje,
biranje muzike, zvuka. Da bi jedna animacija uspela, neophodan je zajed-
nicki rad dece razli¢itih sposobnosti, interesovanja i potreba, kao i nena-
metljiva podrska vaspitaca. Tokom stvaranja animiranog filma deca spajaju
znanja iz nauke, umetnosti, tehnike i tehnologije. U skladu sa svojim inte-
resovanjima i mogu¢nostima, deca preduzimaju razli¢ite aktivnosti i tako
sticu iskustva, znanja i razvijaju svoje vestine saradnje sa drugom decom
i vaspita¢ima. Pritom je neophodno mnogo dogovaranja, podele poslova
i medusobnog uskladivanja, ¢ime deca od najranijeg uzrasta sticu vestine
potrebne za timski rad. Sam proces rada stvara kontekst za zajednicke ak-
tivnosti dece i vaspitaca, te doprinosi razvoju svih potencijala i sposobnosti
dece (intelektualne, akademske, motoricke, socijalne vestine).

Deca sve manje stvaraju, a sve vie postaju potrosaci savremenih medija.
To ne mora da bude tako. Potrebno je obezbediti im uslove da stvaraju, pri
¢emu ne mislimo samo na tehnicku opremu (koja svakako jeste vazna), ve¢
i na podrsku obucenih odraslih.

Zbog svega navedenog veoma je vazno $to je od 2015. godine animacija
postala sastavni deo studijskog programa Visoke $kole strukovnih studija
za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu. Na taj nacin bududi vaspitaci ve¢
tokom inicijalnog obrazovanja sticu osnovna znanja o animaciji i pripre-
maju se da je koriste u neposrednom radu sa decom u vrticu, koristeci sve
njene prednosti.
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Slika 4: Plakat za kratki animirani film Strasan lav, koji su izradili stu-
denti specijalistickih studija VSSSOVNS

Slika 5: Plakat za kratki animirani film Leptiri sa lepim glavama, koji su
izradili studenti specijalistickih studija VSSSOVNS
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ANIMATION AS AN INCENTIVE FOR COMPREHENSIVE
DEVELOPMENT OF PRESCHOOL CHILDREN

Summary: Most children like to watch cartoons, but they do not have
to be just passive observers of animated films. Children can also actively
participate in their creation. Animation is an art that combines painting,
drawing, sculpturing, music, Computer science. Such versatility allows a
large number of children of different ages, abilities and interests to work
together. There are many different types of animation: drawn-on-film ani-
mation, sand animation, doll animation, paint-on-glass animation, compu-
ter animation. While working with preschool children clay animation has
showed the best results. In the process of creating an animated film chil-
dren work on a particular topic, where they connect knowledge from vario-
us fields of science, for example, history, geography, language and literature,
etc. Also, they connect science and art, for example, fine arts, music, drama.
All this is combined in a meaningful self-contained entity with the help of
modern technology. In this way conditions and opportunities are created
for children to discover and learn about the world in logically related entiti-
es. Given that learning and child development occur as a whole, supporting
children’s learning and development cannot be fragmented and targeted
on one aspect of development (for example, only artistic skills, or just the
development of speech etc.). The educational process is being developed
through a meaningful method, customized for specific possibilities, abiliti-
es and interests of children. Learning and teaching form a unique process
in which the emphasis is on developing the child’s capacity to explore and
understand the different phenomena which can be experienced and expre-
ssed in different ways. The children are highly active in the whole process
of creating the animated film: they develop the story - scenario on the given
theme, make clay figures or draw, animate figures, choose music and sound,
montage. The whole process invokes the cooperation and collaboration of
children with different interests, needs, abilities. This includes division of
roles, work, mutual consultation. All of them are connected by a common
goal - to create the best possible animation on a particular topic. We all
know the values of such learning, but also the fact that in traditionally or-
ganized learning situations there is very little opportunity for children to
learn in an integrated, active and interactive way. Hence it is very important
that we train students at our schools to do animated films with children.

Keywords: animation, preschool children, comprehensive development,
integrated learning, interactive learning.
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HATAIIIA BYPATUR
Brcoka 1Iko/a CTpyKOBHUX CTy/Mja 3a 06pasoBare Bacnutada, Hosu Cap
n.djuragic@gmail.com

MY3UYKE ITPE®EPEHITNJE
BYIYRMX BACIIUTAYA

Caxcemaxk: Y 0BOM pajy IPUKa3aH!U Cy pe3yATaTy UCIUTHBAba MY3U4-
Kux mpedepeniyja 6ynyhux Bacimraua, cTygeHara gpyre u tpehe roguae
Bucoke wixone cmpykosHux cmyouja 3a obpaszosarve sacnumaua y Hosom
Cady. PesynraTu nctpaxkuparma 1mokasannu cy ja BehuHa crygeHara Hema
IPETXOHO MY3M4KO oOpasoBambe. CTYIEeHTHU Cy Ce ONpemenIn 3a -
POK AMjara3oH My3WYKIX )KaHPOBA, A/l Y Pa3IMIUTUM KBAaHTUTATUBHUM
opHocuMa. BehnHa crynenara ce, nnak, nsjacania aa he muxoB mMysud-
K1 u3bop, 6e3 063upa Ha NPUMAPHO ONIpeJie/berbe, YITITABHOM 3aBUCUTH
Off IPU/IVKe U pacrojoxera. Ha 0CHOBY 10OujeHNX pe3ynTata MOXe ce
cMartpari ja Mysudke npedepeHniyje 6ynyhux Baciuraya nMajy 3HavajHe
MMIUTMKALIJje Ha IIXOBY BOKA/IHY IIpe3eHTALNjy, pa3yMeBatbe My3IKe, Te
CaMMM TVM ¥ Ha aJleKBaTHY IPUIIPEMY MY3MUYKIX aKTUBHOCTU Ha MeTo-
[MYKO]j IPAKCU MY3WYKOT BaCINTAMA, @ 3aTUM U KYATYPHO-BaCIUTHY ac-
KT BMXOBOT 6ynyher BacmmTadykor paza.

Kmyune peuu: Bacnmutaun, My3ndke mpedepeHiiyje, Crylame My3uKe.

VYBop

ITocToje MHOro6poOjHa MCTpaKMBamwa Koja YKasyjy Ha JameKOCEeXHM
yTUIIQj My3UKe Ha MHTENEKTYa/lHi, EMOTUBHM M COLMjaIHU Pa3Boj Jele.
Takobe, cBe je BuIe KoKa3a 3a MO3UTUBHY yHOTpeOy My3UKe Ha ITOJbY IICH-
XOJIOLIKE, MEIUIIMHCKE Y TEPAIleyTCKe TIOTIIOpE U CTUMYIALje.

IIpBa My3m4Ka MCKyCTBa KOja Ofpaciy INpYyKajy meTeTy (ycraBaHKe,
TalllyHa/bKe, HyHa/mIle, Opojaniie) jecy  NMpBM AparolieHy MOJCTUIIAjU
3a TOBOP, @ My3UYKU JIOKMB/baj)l y KACHUjEM NE€PUOJY CTUMYIUILY Jiedjy
MalITOBUTOCT, CIIOCOOHOCT 3aMMUIIUbakba ¥ MOTYNHOCT MCKasuBamwa COIl-
CTBEHMX 3aMICIIM ¥ YHYTapmUX HOXWB/baja ropopoM. (Matnh - Mup-
koBuh-Pagom, 1986) Cnymame Mysuke (HapO4MTO KJIAaCU4YHe), II€Bambe,
Y4Y€CTBOBAIbE y My3SUYKMM UIPaMa, YTUIY Ha TO fia flella KOja y4ecTBYjy ¥
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MY3MYKUM aKTMBHOCTMMA MIMajy 60/by IPOCTOPHY OpMjeHTaLNjy, Te JIaK-
Ille yCBajajy MaTeMaTI4yKe I apUTMeTU4Ke 3aKOHUTOCTY 3axXBasbyjyhm pas-
BujeHujeM ocehajy 3a putam (Vescelius, 1918).

ITpema nopanyma Ha Koje ce nosusa Xanam (Hallam, 2006), fena xoja
Cy MMaja JOofaTHy My3W4Ky OOyKY Y OHOCY Ha CBOje BpIIIbaKe MOKa3u-
Basia Cy moBehaHy colujanHy akTMBHOCT ¥ IIPU/IArOf/BMBOCT, Behy camoc-
TAJIHOCT M TIO3UTUBHOCT Y CTaBOBUMA.

[TacuBHO crmymIame My3MKe, OHOCHO ,My3MKa y MO3aIMHN MOXKE I10-
Mohn frenn ca emonoHanHuM nopemehajuMa, NCUXMYKUM ITpo6IeMuMa,
Kao u nopemehajuMa y noHalamwy 1 3HaTHO YMamUTH arpecHBHO TIOHA-
mame uau Hamage ankcuosnoctu (Hallam, 2006).

Ynora BacmmTaya y Kpeupamwy paHUX MY3WYKMX UCKYCTaBa, pOpMU-
parmy My3MUKUX aMHUTETA, Te pa3BUjalby Y HETOBAalby OCHOBHE MY3MUKe
KY/IType KOJ Jielie je Be/lnKa, HApO4UTO Off KaKo je cI0OOHO BpeMe Koje
Jiella IpoBOJie C popuTebuMa cBe pehe 1 xpahe.

Jla 6u HacTaBHMLM Ha BaCIMTAYKVM IIKoMaMa 6ymmm y MmoryhHocTu fa
mTo 60/be MpUITpeMe CTYAEHTE 3a Taj BaKaH 3ajlaTak, Tpebano 61 mpBo
ma Oymy yHO3HAaTH C BUXOBUM My3W4KuM aduHmretnMma. Hamme, mpu-
Mepu Ha KojuMa ce 6a3upajy aKTMBHOCTY 3a CITyIIame MYy3MKe Y OKBUPY
MY3MYKUX IIpefiMeTa Ha BaCIMTAYKUM IIKOTaMa jecy HajIo3HaTyja herna
K1acu4He My3uke. Cafipyaju IpeiMeTa, yIOSHUIIV ¥ METORNYKI IPUPYY-
HMLIM KOjI ce KOPUCTe y 00paay cajip)kaja MOfipa3yMeBajy ia CTYAEHTH Te
npuMepe f06po IO3HAjy — Kao [ieo OIIITe KYIType — Te Cy HaCTaBHUIN
boKycrpaHM Ha caM METOJACKY MOCTYIAK IOCTaB/bakba caMe aKTUBHOCTH.
MebhyTnM, yKOIUKO TO HuUje Tako, CTYAEeHTH he BpJIO TENIKO Ha IIpaBy Ha-
YJH CIIPOBECTM 3aJaTy aKTMBHOCT, @ BEPOBATHO je Y COICTBeHOj 6ynyhoj
npakcu Buile Hehe MOHOBUTH — jep KJIacM4YHA MYy3MKa HMje HEIITO LITO
OHU TIO3HAjy, padyMejy, IIa caMMM TUM, LyOOKO je HU He HO>KMB/baBajy.
YKO/MMKO He IOCTOjU VICKYCTBEHM I0XKVB/baj, OHOCHO JIMYaH OffHOC IIpe-
Ma MY3MYKJM Cafip>KajiMa Koje CTyIeHTH Tpeba [ja IpeficTaBe fiely, IaH-
ce Jja My3M4Ke aKTMBHOCTH y BpTuhy Oyny ycrenrse u Hanby Ha ny6rpm
IpujeM Koj Jielie jeCy MUHMMAaIHe.

UcTtpaxxusame

Y3opak ucTpaxupamwa 0 My3W4yKuM Inpedeperunjama Oynyhmx Bac-
HMTa4ya YMHe CTYfieHTH ipyre u Tpehe rogyue Bucoke uikone cmpyKosHUX
cmyouja 3a obpasosare sacnumaua y Hosom Cady mxoncke 2012/2013.
ropuHe. Y3opak 6poju 225 crypenara (111 crygenara gpyre roguse u 114
crymenata Tpehe rogune). Vicrpaxuame je pah)eHo MeTOOM Heekcrepu-
MEHTA/THOT THUIIA, KOPEe/Ial[IOHOT HallpTa, TEXHMKOM aHKeTUPara, UHCTPY-

Mysuuxe npeepenyuje 6yoyhux eacnumaua 271

MEHTOM IO0CeOHO KOHCTPYMCAHMM 32 ITIOTPpebe OBOT MICTPa>KMBakba — YIINT-
HMK C IMTabJMa BUIIECTPYKOT 1300pa 3a IPOBepY IMPETXOTHOT MY3MYKOT
obpa3oBama ¥ MMYHUX MY3N4KMX apuHuTeTa. CTaTUCTIYKA aHA/IN3a T10-
mataka pabena je y kommjyrepckom nporpamy IBM SPSS Statistics 20.

LIn/b OBOT MICTPa)XMBamba jecTe MCINUTUBAbE MY3UYKUX IIpedepeHIyja
crynenara BIIICCOB y Hosom Cady, Kako ce OHe Ofjpa)kaBajy Ha BOKaJTHY
Ipe3eHTalljy CTYAeHaTa, bIX0BO Ay0/be pasyMeBambe My3UKe, Te Ja JIN
OHe KOPe/Mpajy C OHUM IITO Ce Off CTy[ieHaTa o4eKyje Ha HacTaBu MeTo-
IMKe My3MYKOT BaCIIMTama, Kao 1 Ha caMoj MeToNYKOj IpaKCy My3MYKOT
BacluTamA.

Pesynratu uctpaxxusama mokasyjy fja 4ak 82% crygenara BIICCOB y
Hosom Cady Hukad Huje MMano HUKaKaB BUA HM popManHor HK Hedop-
MaJTHOT My3M4KOT 00pa3oBara I Jia ce TeK Ha CTyAujaMa cycpehy mpsu my T
ca OCHOBaMa MY3WYKOT IIMCMa, TeOpyje My3JKe I OCHOBHUM MY3UYKUM
3aKOHUTOCTMMA — BPJIO YeCTO YaK ¥ ca CBUpameM MHCTpyMeHTa. Camo 9%
CTyJIeHaTa ce CBera HeKO/IMKO TOIMHA aKTUBHO 0aBIJIO MY3MKOM, HOK 4%
CTyfleHaTa ¥IMa 3aBPIIEHY HVDKY MY3MUKY LIKOJTY, UCTO KOMKO U CPeNbY
MY3UYKY WK 6a/leTcKy KOy, oK ce 1% cTymeHaTa M3jacHMO fia Cy MMa-
M BOAMpa ca My3U4KIMM aKTMBHOCTMMA CAaMO Y OKBUPY HacTaBe My3MUKe
KY/IType y OCHOBHOj IIKO/M (CBMpame Ha CMHTICAj3epy).

CMaTpa ce Jja M30CTaHaK IMPETXOJHOT MY3MYKOI 00pa3oBama IOTEH-
ILIVIja/IHO KpeMpa MOYeTHM OTHOP ITpeMa IPajyiBy My3U4KIX IIPeIMeTa, Of-
HOCHO HECUTYPHOCT U HE/IaTOIHOCT KOJi CTY/ieHaTa.
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Kapa je ped o mocajamrmeM My3MYKOM MCKYCTBY CTyJieHaTa, Hajpehn
6poj cTyneHara (46%) je y ompeheHoM mepuopy cBOT IIKOTOBaba IeBa0 y
xopy (Hajuenrhe y 0CHOBHO]j IKO/IM), BOK je 40% cTyAeHaTa yry HU3 TOIM-
Ha UTPaJIo U NeBajIo y HeKOM (OJIKTIOPHOM aHCcaMOIy — IITO ce Hajuenthe
MaHUdecTyje Bp/I0 OTBOPEHOM, PeCKOM 60joM I71aca U I'pJIeHUM Ha4MHOM
neBama. [IeBauko MM cBMpPavYKo UCKYCTBO 5% CTyAeHaTa CTULAJIO je Y Off-
pebeHomMm 6eHny, a ucTu 6poj cTyzeHara ce U3jaCHMO fia CY UIIIMA Ha barner,
11e3 6anet wiu Kpahe cBupany HeKu MHCTpyMeHT. Jla ce 6aBM My3MKOM
Xereno je 4% cTyfieHaTa, a/my pofuTe/by HUCY O6umn y MoryhHOCTH fja UM
TO IIPUYIITE.

Mysuuxe npeepenyuje 6yoyhux eacnumaua 273

Cryzmentn y Hajpehem 6pojy Mysuky ciyiajy cBakogHeBHO (81% cry-
meHarta). Yecto Mysuky cmyma 14% crypeHara, a 5% cTyjeHara ce msjac-
HIJIO J]a y My3SMYKUM Cajip>KajiMa Y>KMBa YIJIABHOM CaMO Y U3/IaclyMa U
Ha Ipoc/laBaMa.

Behwuna ncnmranuka (55% cTymeHaTa) y>kxuBa y MysuLM Ipey3uMajyhn
ca MHTepHeTa CBe IITO UX 3aHMMa. My3ndke yTHUCKe TeK 'yCIIyT, ca pajuja,
TB-a wmm y kagpuhnma, npuma 30% ncrnmTaHuka, He aHraxyjyhu ce gopar-
HO OKO 1360pa oHora mro he cnymary. Mysuky Kojy BOJIM CBUpA VIV ITeBa
21% cTynenara, nok 19% crymeHara pefoBHO OJ/Iasy Ha CBUPKE M KOHLEp-
Te n3Bohava umjy Mysuky caymajy. Camo 6,2% cTyfeHaTa ce U3jacHIUIO fja
CKyIIba cBe anbyMe nsBohayda 4njy MysuKy BOJIN.
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Hajsehu 6poj crynenata (75,1%) moxmB/baBa My3UKy Kao IOACTPEK 3a
I06PO pacHonoXerme WM CPeACTBO 3a ONYIITambe. My3)Ky TeK yCIIyTHO,
Kao ,,3BY4HY I03a/INHY  JIOK pajie HellTo pyro nepuumnmpa 36% cTyfeHa-
ta. Camo 14,7% cTymeHaTa CiIylia My3UKY CKOHLIEHTPUCAHO, aHT2)KOBAHO,
ycMepaBajyhm nmakmy Ha Menopmjy, putam, u3bop MHCTpyMeHaTa, 00jy
I/1aca, apaH>KMaHe, I CII.

OBM nofaLM jacHO yKasyjy Ha TO KOJIMKO je OIIajia CyIIaTaukKa MaXKba
Meby cTyzieHTIMa — JOCTYITHOCT My3UKe U lbeHa CBaKO/JHeBHA U KOHCTAHT-
Ha IIPUCYTHOCT CBY/A 1 Ha CBAKOM MeCTY YYMHMIIA je [ja ce 3a00paBy HbeH
RyOOKM KBa/IUTeT U IeHa UCTUMHCKA BpenHocT. (Jleman-Cno6oma-Bynn,
2012) Ycnen cBempUCYTHOCTM My3MKe U M30CTaHKAa KPUTUYKOT ofabupa
¥ OIHOCA TIpeMa 0], My3M4Ka YMETHOCT je ierpajiipaHa Ha HMBO MY3UKe
Kao cpeficTBa u nodajguue ([Jecnuh, 2013).

Kana je ped o BpcTu Mysuke Kojy CiIylIajy cTyseHTV Oygyhm Bacmm-
Taun, 38% cTyfeHaTa ce U3jacHMIO Aa cayma mon u R'n'B mpasam. [leHc,
TEXHO I XayC My3UKY cayia 33% cTygeHara, HITO Ce TI0Ka3ajio 3Ha4ajHUM
IpeaVKTOpMMa 32 IJXOB BeoMa y3aH 006MM Iyaca M HeMoryhHocT ucre-
BaBama JYXXNX U pasBUjeHUjUX Menoanjckux ¢pasa. [Ja cayma HapogHy
MY3UKY (M3BOPHY, CTapOrpajicKy, €THO), u3jacHmiao ce 30% cryneHata.'
Cae IITO je TOr MOMEHTA MOIY/IAPHO U LITO ce Hajuemrhe ImymTa y ussac-
nuMa cayma 18% crypenara. Camo 15% cTyneHaTa M3jacHIIIO Ce [ia CIyIla

1 Tpebamo 6u BP/IO yCTTOBHO y3€TH OBE TIOfIATKE, jep je MUTakbe Y K0joj Mepy Cy MCTIMTAHNIIM YIIO3HATH
ca Of/IMKaMa OBMX NOJPKAHPOBA ¥ pasnmykama usMelhy mux — mro he ce moxasary u y Bpio Manom
MIPOLIEHTY OHMX KOjI CY Ce M3jaCHUIIN Aia CIyIIajy Typ6o-dornk.
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Typ60 ok, mTo ce MaHUPecTyje moxabaHoM 60joM Imaca, Mo y30py Ha
Typ60-donk nesaunie, ca HeMoryhHomhy KOHTpo/nucama HapOHAIKIX
yKpaca IpyIMKoM meBama. Rn'R, maHk, afTepHaTUBHY MY3UKY, Kao 1 I1es,
coyn u 6mys cinyma 13% crynenara. KnacuuHy Mysuky, Kao ¥ TyXOBHY 1
aMOMjeHTaHy MY3UKy ciyma 12% cTyaeHaTa. 3a pell ¥ XUII-XOII IIpaBIle,
OJIHOCHO XapJ, POK 11 XeBY MeTaJl My3UKY OIIpelennyIo ce 5% CTyfieHara.

OHoO 1ITO ce U3/Baja Ka0 HajBOKHMjY IMOfjATAK M LITO IPY>Ka IPaBU
yBUJ, y My3uuKe apuHNUTeTe CTyfeHara 6ynyhux Bacmmrada, jecte fa 4ak
44% cTypeHara CiIylIa 00 céeza 1o MAaso, y 3aBUCHOCTY Off IPYJINKe U pac-
nonoxxemwa. OBaj IIofaTaK yKasyje Ha TO fja BehnHa cTyfeHaTa HeMa 4Bp-
cro popmupaH mysuuku ykyc. Crygpentn BehnHoM He mocenyjy moh kBa-
NUTATUBHE My3M4Ke AVCKPMMIHALMje, He IpaBe CBeCHe My3IdKe offabupe
Koju 6u ce 6asmpanu Ha jacHUM Kputepujymmuma. Hajuenrhe 6e3 mHOro
CBeCHOI, MEHTA/THOT, 11a YaK I [yXOBHOT y4enrha 703BO/baBajy fia /IoLIa My-
3JKa Kao KOpO3uja IOCTENeHO HAarpy3a BbIXO0B Y CTApTy HeABO/BHO YBPCTO
usrpahen Mysu4kn ykyc.

Knacuyny Mysuky Ha Kojoj ce TeMe/by BehyHa My3MYKMX aKTUBHOCTH
y Bptuhy 47% cTygmeHaTa ciyma peTko, 25% cTyfieHaTa CIylla IOHeKaf,
6% cmyiia 4ecTo, JoK 22% CTyfeHaTa HMKa/la He CIyllla KIacCUIHy MY3UKY.

2 IlpermocTaB/ba ce Aa je oBaj 6poj MHoro Behm, a kacHuju pesynraru he moxasaTtum u rie cy ce
’cakpu/i’ TIpaBy TTOfALIN.
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VckycTBO ofTacka Ha OIepCKy Wy 6aneTcKy IpeAcTaBy, M TO y apaH-
>KMaHy TPyIIHe IOceTe ca IIKOIOM, MMano je 36,9% crymenara. Op Tora
34,7% ouemyje TO MCKYCTBO Kao IpujaTHO. 8,9% cTyfieHaTa ce u3jacHuIo
la MM IIpuja aa ofy 1-2 myra ropunme. Ha onepcke u 6aneTcke npencraBe
yecTo ofnasu 4,4% crypeHara, fok ce 1,3% cTymeHaTa M3jaCHUIIO [ja Ofijia-
31 BUlIe ITyTa TOAMIIIbe. Te TofMHe je IpBM IYT y OpraHU3alUjyu HIKO/Ie
oryuuio 14,6% crynenara, o yera je 10,2% 611710 OfyIIeB/bEHO ICKYCTBOM.

Kao HajsHauajHMju n3/iBaja ce mopjatax fa 4ak 33,3% cTyaeHaTa HUKaoa
HIje TIOI/IeflajIo HN jeffHy oIlepcKy wim 6aneTcky npepncrasy. [Ipocrop 3a
TenoBatbe HaCTaBHMKA IIpeficTaB/ba 27,7% IUX KOjU Cy Ce YHyTap Te rpyTie
M3jacCHMU/IN a Bepyjy fa 6u 61710 Ho6pO fa Oy, Iy MX HMIITA He IIPUBJIA-
41 ¥ CMATpajy fia 6u MM 6110 JOCafHoO, Kok 3,1% cTymeHaTa cMaTpa fia Cy
TO 3acTapesny XKaHPOBH ,,Ha Koje ofy1ase camo 6axuiie u npunyhenu harpr”
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Hajsehu 6poj cTynmenara usjacuuo ce ga nocehyje Qecmusan ynuunux
ceupaua (57% crypenara)?, a satum EXIT bectusan (30%). 3namny mam-
6ypuuy npatn 18% crypeHara, [les gpecmusan 11% crypmeHara, JOK ce 3a
HOMYC onpenennno cera 3% crypneHara.

CBakako HajsHayajHMjM TOflATAK jecTe fa 4ak 23% cTyfeHaTa HUKaJa
HMje 6110 HY Ha jeJHOM MYy3MYKOM (ecTuBay, Kao U IofaTak ja camo 3%
crynenara nocehyje Hosocadcke my3uuke cé6euanocmy Kao Haj3HaYajHUjN
rpagcku my3ndkn ¢pectvban u (mopeg bBEMYC-a) HajsHauajHuju MehyHa-
ponHM decTBaT YMETHUYKE MY3UKe Y 3eM/bU.

3akbydak

Hax/ioHOCT ImpeMa yMeTHUYKM BpefHOj My3uIy opMupa ce y paHOM
IeTUICTBY, Te je Off U3y3eTHe BXHOCTY Ha IIPABM HAYMH IPY>XUTY HeLu
afleKBaTHa IIOYeTHa My3mdka uckycrsa. (Marmh - Mupkosuh-Pagom,
1986)

HacTaBHuIM My3M4KNX IpeaMeTa y IIKOIU Koja o6pasyje 6yayhe Bac-
nyTaye HUCY y MOTYhHOCTM Ja 32 HEKOJIMKO ceMecTapa HaJjoKHaje BehnH-
CKM HeJJOCTAaTaK eJleMeHTapHe My3M4YKe KyIType cTyheHaTa. MehyTum,
HOTPeOHO je MMAaTy CBECT O PeajHOM CTamy, He OKpUBIbYjyhu 3a To HU
CTyJ€HTe HI IbJX0Be IIPeTXO/IHe BacIyTaue/y4nTe/be/HaCTaBHIKE MY3U4-
Ke Ky/IType.

3 IlIuTame je Aa MU Cy CTYJ€HTU TEHIEHIMO3HO OJ/Na3sMUIM Ha Taj GpecTHBaN MM Cy Ce CaMO LIeTaIn
TPajioM M 3aCTa/ly Ha KPATKO IIpeJi HeKUM Off M3Bohava.
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Ha ocHoBy nmpukasaHux pesynrara 6mumno 6u [06po HMOKyIiaTu ja ce,
IPaBWIHO OOMMKOBAHUM KYPUKYTyMOM ¥ KOHCTAaHTHOM IIpe3eHTaLUjoM
PasHOMMKMX MY3WYKMX CafipXKaja, CTY[IeHTH oXpabpe 3a Hajpasnuuntiuje
MOryhHOCTM My3MYKOT M3pa’kaBama, Te [ja Ce Ha Taj Ha4MH KOJ] BIX pas-
BUje Oy0/be uHmMepecosarve 3a My3UKy — LITO je OCHOBA 3a 030M/bHMjU Off-
HOC ITpeMa KBaJIMTeTHUjUM MY3U4IKuM caapyxajuma ([Inasra, 1961).

[ToTpe6HO je moKyLIaTH fa ce yrmopeno ¢ AeMOHCTpanujama ofpehennx
METOJICKMX TTOCTYIaKa, HAPOYUTO y OKBMPY 4acoBa MeTosyke HacTase
MY3MYKOT BaclNTalba, 33jeJHO ca CTYAE€HTMMA UCKYCTBEHO IIposase Ofi-
pebene xommnosuiyje (He HY)KHO caMoO K/IacM4YHe MY3MKe), yKasdyjyhu um
TOM IPM/IMKOM Ha CBE Ba)KHE e/leMEeHTe MY3MUKOT je3MKa, My3M4uKe apXu-
TeKTOHMKE ¥ paMaTypruje, yrpasbajyhy BUXOBY HaXKby U pasBujajyhu
3aje[JHO C IbMMa KYITYPY Cyllama 1 JOKMB/baBakha My3JKe Kao yMeTHOC-
TH.

Ha Taj HaumH 61 ce 3ajefHNYKNM CTBapaaa HOBA Jiela My3M4YKa UCKY-
CTBa, a CaMMM TMM U Kpeupasa uBpcra 6asa 13 Koje Ou CTyZeHTU MOIIN
IPIMTY MaTepyjal ¥ MHCIMPALUjy 3a KOHTMHYpaHo 6oraheme pBo cBOT
XMBOTA, a OHJ]a ¥ CBAKOJHEBHOT >KMBOTA CBOjMX Oyayhnx BacluTaHuKa.
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MUSICAL PREFERENCES OF THE PRESCHOOL TEACHER
STUDENT’S

Summary: This paper represents the results of the research about
the musical preferences of the second and third grade students from the
Preschool Teacher Training College in Novi Sad. The results have indicated
that most of the students do not have previous musical education. Students
have preferences for grate variety of musical styles, but in a different quantity.
However, most of them declared that their music choice is often influenced
by the occasion, atmosphere and the mood. According to the results of this
research, musical preferences of the future preschool teachers might have
great implications on their vocal achievement, deeper understanding of
music and above all on their preparation for musical activities with children
and whole cultural-pedagogical aspect of their future work.

Keywords: preschool teachers, musical preferences, music listening.
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KPEATMBHOCT Y MEHTAJIHU
PA3BOJ ITPEJIIIIKOJICKE JIELIE ITIPEMA
TEOPMJAMA BUKTOPA JIOBEH®EJITIA

Caxcemax: Bukrop Jlopengeny (Viktor Lowenfeld) je 6mo jeman ox
HajyTUIIAjHUjUX CBETCKUX JIMKOBHUX IE€JArora, TeopeTndapa yMeTHOCTH
n Metopgm4dapa y 20. Beky. [lao je nsyseTaH JOIPUHOC Pa3Bojy CaBpeMeHe
MeTOJVIKe IMKOBHOT BacIINTama 1 00pa3oBama Jele ¥ MIaJNX, Kao 1 Me-
TOAMYKe ITpaKce IMKOBHMX IIeflarora, HoceOHO y JOMEHY HeroBama Kpea-
TUBHOCTH Jielje ¥ MIaiMX. Je[{Ha Of] ’eTOBMX Haj3sHa4YajHMjMX ITyOImMKanyja
jecte Kpeamueru u menmantnu paseoj (1975), y xojoj ayTop pasmarpa Me-
TOMMYKe KOHIIETII[Vje VI IPUCTYIIe IMKOBHOM BacIINTalby HajMmahux, Kao u
CUCTEMAaTCKOM YTHUIIAlby Ha L[eJIOBUT Pa3BoOj TMYHOCTH, TOCEOHO MHTENIN-
TreHIyje, IeplerIyje, eMOIMja M KpeaTBHOCTH, ca OCeOHMM HaITTaCKOM
Ha CTBapaadyKoj KOMyHMKalji. YIIpaBo Cy OBe Teopyje yTuljae Ha Kor-
HUTUBHO-Pa3BOjHe IIPOrpaMe ¥ BaCIUTHO-00pa30BHY IIPaKCy KOf Hac, ca
MMIUIMKaIMjaMa Koje he 6uty pasmarpaHe y oBoM papy.

Kmwyune peuu: MMKOBHO BacIuTambe, pa3Boj, KPEaTUBHOCT, IIPEJIIKOI-
CKO JieTe.

YBopn

MerTopuKa IMKOBHOT BacIliTama M 0oOpasoBama jecTe MHTEPAVCLIN-
IUIHApHA Hay4Ha 00/1acT Koja ce OC/Iama Ha Teopuje NTMKOBHOT BacIM-
Tama ¥ obpasoBama (KojuMa ce 6aBU JIMKOBHA IeJaroryuja), Ha TEOpuUjy
JIMKOBHE YMETHOCTY 1 IMKOBHOYMETHIYKY IIPaKCy. JIMKOBHA Iefaroruja,
KOja je yCKO IIOBe3aHa ca MeTORMKOM JIMKOBHOT BacInTama 1 006paso-
Bama, OC/Ialba Ce Ha TeOPeTCKa CasHarmba M IPAKTUYHA MCKYCTBA Pasym-
YUTHX APYLITBeHNUX Hayka. CaMyuM THM MOXKe [ia ce fieduHMIIe Kao 110-
ceOHa Hay4YHa AMCLUIUIVHA KOja 3ajeffHO ca METORMKOM JIMKOBHOT BacIy-
Tama ¥ 0OpasoBama IpoyyaBa peHOMeH Jedjer IMKOBHOT CTBapajallTBa
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u 6aBM Ce NMPUKYIUbambeM, ONMCUBAKBEM, KPUTHYKUM IPEUCIIUTABAbEM
VI CHICTEMATH3aLMjOM YMIbEHNIIA O TI0jaBaMa y 00/1acTV TMKOBHOT BaCIIN-
Tamwa 1 00pasoBama, Kao 1 GaKTOpUMa KOjU IOCPEIHO MU HEMOCPETHO
yTUYy Ha JIMKOBHU Pa3Boj felle U Maagux. Kama ce roBopu o Teopujckom
acIeKTy, OCHOBHa (PyHKIUja TMKOBHE Iefaroruje ¥ MeTOAVKe TMKOBHOT
BaCIUTama 1 00pa3oBama jecTe fa YTBPAY 3aKOHUTOCTU Y IIOMEHYTUM
10jaBaMa, fla X TyMadl 1 Ja OTKpYBa 00jeKTUBHE 3aKOHUTOCT 1 Y3POU-
HO-TIOCTIEANYHE OJHOCE KOju ’hyMa BrIajajy. Takobe, meHa QyHKIHja je na
OTKpUBEHE 3aKOHUTOCTY YOIIIITaBa Y CTAaBOBE M KIACUUKYje Y CUCTEM
Koju omoryhasa fa ce fja/be He 6aB) IbJIMA II0j€JTHAYHO, HETO HUXOBUM
ONIITHjUM KaTeropujama. JINKoBHa Iefaroruja Texxu yrephusamy Besa u
opiHoca Mel)y ummeHNnIIaMa 1 carjefjaBamy Ipolieca KOjyu ce OfiBUjajy 3a-
XBasbyjyhu BaCIMTHOM Je/I0OBaby, KAo I carjefjaBamy pa3BojHUX Ipolieca
KOj¥I U3 1era crefie, Kako 61 ce IMOCTUITIO IJIXOBO pa3yMeBambe I OfrOBa-
pajyhm yTuiaj Ha mux.

JInkoBHa mefaroruja ce, 3ajeflHO ca METOAMKOM JIMKOBHOT BacIMUTama
1 o6pa3oBama, yOpaja y pa3BojHO-HOpMAaTHBHE Hay4He JUCHUIIINHE, OY-
nyhu ma ce 6aBy TMKOBHUM BacIUTambeM 1 00pa3oBambeM Kao HaMepHOM
VI CBPCUCXOIHOM fienaTHohy ofpeheHoM HopMaMa y CKTafy ca Kojuma ce
yTude Ha pa3Boj jere 1 MIaaux (Kako OIIITH, TAKO ¥ pa3Boj y JOMeHY /-
KOBHOT CTBapa/IalliTBa ¥ KOMYHUKaIMje). 3a pas/IuKy o H13a MpUPOSHIX
HaykKa Koje caMo omucyjy nocrojehe ¢peHoMeHe 1 ersakTHO yTBPhYjy y3-
pOYHO-TIOCTIeAYHe Bede Mel)y ImojaBaMa pajy BJXOBOT TyMadema, HayKe
Koje ce 6aBe YOBEKOM crieiuIyHe Cy jep Ha pa3Boj Aelie ¥ MIAiuX U -
XOBO IIOHAIlIake YTUYY IBJXOBJ MOTHBM Koje Tpeba pasymMeTy 1 o06jalmmba-
BaTu. 360T TOra ce IMKOBHA MeJaroruja ¥ MeTOAMKA TMKOBHOT BaCIIMTamba
1 06pa3oBama He 3ayCTaB/bajy CaMo Ha leCKpUIImju, Beh y3aumajy y 063up
U TeXIbe, CMICA0 U CBPXY II0jaBa KoOje ce IPOyYaBajy, Kao U HadMHe Ha
KOje ce MOXKe Ha bMX yTunaTyu. To nmoppasymeBa IIAHCKU U CUCTEMATCKA
yTUIIAj Ha Ipoliece CTUIarba JIMKOBHE KYAType M €CTeTCKOT BaclNTalba,
y3umajyhn y 063up unmeHmIe Koje Cy YTBpAIe CBe HayKe Y Hay4He JVC-
LVIUIMHE Koje ce 6aBe YOBEKOM U MOryhHOCTMMa yTHIIaja Ha IEroB pas-
BOj. Kao HayuHa iuciumnHa, MMKOBHA ITefJarorkja 3ajeffHO ca METOIMKOM
JIMKOBHOT BaCIMTama ¥ 00pa3oBarma cTapa ce U O IPEHOLIebY HayYHNX U
YMETHMYKUX CasHamwa U JOCTUTHyha y akTyenmHy mpakcy, nparehn pesy-
TaTe KOji Ce y 0j MOCTIDKY, IITO JIMKOBHOj Iefaroruju obesbebhyje mo-
BpaTHY MHQOpMaLNjy 3a YHOLIEHe KOpeKIja I ja/be YHanpehusame Te-
opUje U MpaKce TMKOBHOT BacInTama 1 oopasoBama (Punnmosnh, 2011).

Teopujckn KOHLIENTM TMKOBHOT BacIUTaiba Jielle MPEIIIKOICKOT y3-
pacTa M MeTOAMKe pajia ca OBUM y3pacTOM IIpefMeT Cy OpOjHUX IIoyIe-
MIKa, KOje Cy 3aCHOBaHe Ha pasmMuuTUM (UI030(CKMM IPUCTYIMMA
BacINTamy, nonasehn off werosor cMucia u QyHKIMje y UIMpeM ApyIL-
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TBEHOM KOHTEKCTY, /0 CaMOT yTUIjalha BacIMTama Ha fledju passoj. Me-
TOZIMKa IMKOBHOT BaciuTama Bukropa JloBendenna (Viktor Lowenfeld) y
BEJIKOj MEPY je MHXEPEHTHA KOHIENMjaMa Koje Cy ce pasdBUjajie KOJ Hac
HOCTIeIbUX HEKOMMKO JelleHMja, TOCeOHO KOTHUTMBHO-PAa3BOjHOM IIpH-
CTYyIy y TMKOBHOj nefaroruju boromuna KapnaBapuca, koja je u3ppumna
CHa)KaH yTHI[aj Ha HAIlly BaCIMTHO-00pa3oBHy npakcy. Iberose npeje ce n
y JaHallllbe BpeMe MOTY CMaTpaTy CaBpeMeHMM, Tpatehy yHyTpalme mo-
Tpebe feTeTa 1 MOryhHOCTHM pa3Boja fedjux MoTeHuujana, 9yBajyhn npu-
TOM MHTETPATHOCT Jiedje IMYHOCTU U MHAMBUAYanHocTh. JloBerdeny je,
Kao caBpeMeHMK borommna Kapnasapuca, o6jaBro 6pojHa ncTpaxxmparma
y JOMeHy JIMKOBHe Ileflaroruje, npu 4emy je myonmkanuja Kpeamuenu u
menmanuu paszeoj (1975) MOXKza jeHO Off IeTOBYUX Haj3HAUAjHUjUX fAea ¥
JIOMeHy MeTOZMKe IMKOBHOT BaClUTamba 1 06pa3oBama.

Y oBoM 3HayajHOM fieny JIoBeHbens ce moce6HO OCBPHYO Ha 3HA4aj
YMETHOCTI Y 00pa3oBamy, IOTOM Ha pasyMeBambe pacTa J pas3Boja, Ho-
ce6bHO pasBoja KpeatuBHOCTU. Iloce6HO je obpammo crenupUUHOCTH
y3pacra no ¢azama pasBoja, of pobema feTeTa Ia CBe [0 IYHOIETCTBA,
cTaB/bajyhn moce6aH akijeHaT Ha y/lIOry ofpac/ior (HaCTaBHUKA, YIUTe/ba
¥ BacIluTay4a), MOTMBALV]y Aelie 3a CTaBapa/JadKo M3pakaBame, NHTeTPu-
CaHO y4Yeme Kpo3 MPpOoOIeMCKY U MHTePAVICHUIUIVHAPHA IPUCTYII YUY,
UTpy U cTBapanaiTy. Takobhe je ykasao u Ha 3Hauaj conyjamHnx Gakropa
Y OKpy>KemY Y KOMe JieTe OfipacTa, HoceOHO ycmoBa y BpTuhy mimm Ko,
BpILIHAYKOT YUekba, Kao U CPeACTaBa U MaTepyjaja KOju Cy el JOCTYITHA
3a JIMKOBHe aKTUBHOCTH. JIoBeH(eny je oce6Hy Ma>kiby MOCBETHO TeMa-
Ma ¥ TEMAaTCKOM IIIaHMpalby, 3Ha4ajy €CTeTCKOT BacIMUTama, Kao ¥ MeTo-
JaMa pa3Boja eCTeTCKMX KpUTepUjyMa ¥ KpUTUYKOT MUII/beH-a KO, fielie 1
M/IaZMIX KpO3 IMKOBHO BacIMTame ¥ 00pa3oBame.

3Hayaj yMETHOCTH y BaCIINTamy U 00pasoBamy

ToBopehu o 3Hayajy mukoBHMX akTuBHOCTH, JIoBeHbeny medunuie
YMETHOCT Kao AMHAMMUYHY ¥ MHTETPATUBHY aKTMBHOCT, Ca BUTATHOM
YJIOTOM y BacMTamy U obpasoBamy Halle aere. IIpornecn uprama, cm-
Kama WM TPOAVIMEH3VMOHAIHOT Irpaherma KOMIUIEKCHe Cy aKTMBHOCTH Y
KOjuMa JieTe CIlaja pa3sHOBPCHE e/IeMEeHTe CBOT MICKYCTBa KaKo 01 CTBOPH-
710 HOBY CMUCJIEHY IIe/IMHY. Y TIpOliecy CelleKTOBamba, MHTepIpeTupama
¥ TIOHOBHOT (popMMpama OBMX e/IeMeHara, fleTe CTBapa BUIIE Off I[pTexa
VIV CKY/IITYpPe — OHO HaM Jaje fleo cebe: KaKko MUC/M, Ta oceha 1 Kako
Bupu. Takobe, JloBendeny 3ay3suMa KpUTUYKY CTaB y OFHOCY Ha Imoba-
HM 0Opa3soBHM CHCTEM, KOjU je BUILEe yCMepeH Ha eKCTepHe (dakTope U
KpuTepujyMe Koje Hamehe IpyIITBO, MHAYCTpPUja ¥ IPOM3BO/IHA, YMME Ce
TEeXXMIITE CTaB/ba Ha BELITHHE U 3Hama, He Mapehy mpurom 3a oHO WITO
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Cy YHyTpallllbe oTpebe I0jefHI[a, BberoBe Xe/be ¥ MoryhHocTn. ,,[la
CMO 3aJCTa y HallleM 06pa3soBHOM CMCTEMY CTaBIIV HAITIaCaK Ha XyMaHe,
JbyICKe BpegHOCTH? VI cMO OVIIY TONMKO 3ac/Iel/beHN MaTepyjaTHNM Jia
HJICMO YCIIeNIM Jla IPENo3HaMo IIpaBe BPEJHOCTU JJeMOKpaTHje Koje /iexe
y 1beTOBOM HajaparoleHyjeM fo0py, y I0jeAVHIY, Y MHAVBULYATHOM, ay-
tentuyHoM?” (Lowenfeld—Brittain, 1975: 3).

YnpaBo ce oBakas cras JloBeHdesnia, Koju IpaBy KOMIIAPaINjy Bpex-
HOCTH y 1bMXOBOM €NJCTEMUOIONIKOM KOHTEKCTY, MOXKe IT0BE3aTH Ca pas3-
JIMYUTYM 0Opa3OBHMM IapajiurMaMa, IPeo3HAT/bYBIM U Y JAHALIBUM
pedOpMCKUM TeHJeHIMjaMa, Ifie Cy BaCIUTHO-0O0Pa3OBHM IIM/bEBY CaMO
Ha4yelHO YCMEPEHM Ha JIeTe U HeTroBy MHAMBUAYATHOCT U MOJPIIKY pas-
BOjY, HOK IIMpa CIIMKa BaCOMTHO-00Pa30BHOT CYCTeMa KOJ| HaC yKa3yje Ha
VIMIUIUIIUTHEe 0Opa3oBHe CTpareruje ,I1o Mepu Ap>KaBe, MHAYCTpUje 1 Ka-
HNUTalTHe JOOUTH MHTepecHNX rpyma’. OBO je HApOYMTO BUM/BUBO Y IPU-
CTYIly TMKOBHOM BacCIIMTamy U 00pa3oBamy felle U MIAJVX, Ife Cy IIa-
6/10HM3aM, TOTOBY 0OPACIM U MOZIETV MUII/beEba Y IPOAYKIIMje BU/bYBI
y IpOAyKTUMA Jiedjer cTBapanamTsa. Heropame MHAMBI/yaTHOT, ayT€H-
TUYHOI, eKCIIPeCUBHOT y GopMI, anu U y 3HadYemy/uaejy, 3aMeHuIa je
KBa3MeCTeTVKa MacOBHe MIPOAYKIYje ,,/IeTor” y MpefMeTIMa Kao IITO Cy
opieha n urpauxe 3a feny, Kog AMAAKTUYKUX CPeACTaBa, yIIOeHNKa U paj-
HMIX CBe3aKa, a I0CeOHO Kofj 00jaHKM 11 TOTOBMX MOJie/Ia ,,KOPaK 110 KOpaK .

KpeatusHa pelema TMKOBHMX PajioBa Y KOjuMa Cy BUJ/bUBA TUIINY-
Ha VICKPUB/bEH-a MM CIIOHTAHA CTM/IN3AlNja, KApaKTEpPUCTUYHA 32 [ieYjy
NMKOBHY IIO€TUKY, Yje[IHO U jefHa Off HajBaKHUjUX OJIMKA ¥ BPEJHOCTHI
fedje cTBapasayke MPOAYKLMje, 3aMEHU/IN Cy PUTUITHM U CTEPUIHM LjpTe-
X1, IIA67IOHN30BaHM OOMMILIM KOje Kpeupajy ofpaciu 3a fienty, pemerehn
TAaKO IJIXOB KOHIIENT VM MHAMBUIya/THY HOeTUKYy (mpumep 1).
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ITpumep 1: IIprmepyu MMKOBHMX pafioBa IMPELIKOTICKe Aelle Y 6eorpackum
BpTihiuMa ca BUCOKOCTPYKTYPUPaHUM KOHLIEIITOM 3a/jaTKa pyKOBOheHNM
MHCTPYKIIMjaMa BaCIIUTaua, KOjJ pe3y/ITHpajy U3paKeHUM LIa0/IOHN3MOM Y pajy
U KOIMparbeM FOTOBUX Moziena, 2014.

Y npustor oBUM TBpJHaMa Ufie 1 YMIEHNUIIA 1A CY Y TMKOBHOM BacCIM-
Taky 1 00pa3oBamby Jelie CBe 3aCTyI/beHMje 60jaHKe 1 IMKOBHY KOMILIe-
TI ,,KOPaK II0 KOPaK’, KOji Cy JOMMHAHTHU Ha TPXUIITY fiedje IUTepary-
pe, a CaMuM TUM ¥ JOCTYITHY OPACINMA, IOCEOHO POAUTE/BIMA, KOjU CE Y
KeJbY [ TTOfIpyKe TMKOBHO M3paXKaBarbe CBOje Helle Hajuenrhe ompenerne fa
CBOM JieTeTy 06e36efie OBaKBe Ipou3Bofie. VImak, CTpydmbaly ce ClIaxy ja
60jaHKe IITETe KPEATMBHOCTH U JIa OTPAHIYABajy edje TMKOBHO CTBapa-
mamtBo. Cagpikaj 60jaHKM Ce yITTaBHOM CBOAM Ha KOHTYPHE CUIIyeTe /byJ-
CKMX WM XMBOTUISCKMX JIMKOBa, Hajuelthe MO3HATUX MKOBA U3 HEYjUX
aHMMMpaHnx GUIMOBA, 1A Ce MOYKe HACTYTUTH 2 je TO MHAYCTPHja Koja
MapKeTHHIIKI HOApKaBa IPOJiajy, IPBEHCTBEHO Y MHTEpeCy mpou3Boba-
va, 6e3 MHOTO Opure 3a CTBapaH HOMPUHOC [iedjeM CTBapaIaukoM U3paxa-
Bawy (Ounnnosuh, 2016: 41).
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3Hayaj ecTeTCKOr BacHUTama, pa3Boja eCTeTCKMX KpuTepujyma n
KPUTHYKOT MUIIbebha KO flelle M MIaiMX KPo3 TMKOBHO BacIUTame U
oOpa3oBame

Pa3Boj ecTeTcke cBeCTM ¥ KPUTHYKOT MUIUbERA je, IOPef KpeaTUBHOT
Pa3Boja, jefjaH 0l OCHOBHUX II/beBa JIMKOBHOT BaCINTamba 1 00pa3oBama.
JloBeHdenn cmarpa fa 61ucke Bese u3Meby eTeTOBUX MHTENEKTyaTHIUX,
HepLENTUBHUX U eMOLVOHATHUX CIIOCOOHOCTYM MOTY OMTU OCHOBA Hbe-
TOBOT €CTETCKOr pa3Boja. EcTeTcku pa3Boj je cloxeH mpoliec U He MOXe
Ce 3aCHMBATM CaMO Ha y4erby 3aKOHUTOCTH Teopuje GopMe, MU aHATM3N
JIMKOBHUX Jle/la HA OCHOBY KpUTEpUjyMa KOju Cy M3BaH fleTeTa 1 Jjo/nase
cIo’ba. ,Pa3Boj ecTeTcke cBeCTM 3HaUM BaCIUTalbe ¥ 0Opa3oBarbe MMIHO-
CTU U HeHOT CeH3WUTHUBUTETA IpeMa VHTETeKTYaTHOM, NepLeNTHBHOM U
€MOIIVIOHA/THOM JMICKYCTBY, TaKO Jia Cé OHU VIHTEIPUIIY y XapPMOHM30BaHY
nemmuy” (Lowenfeld-Brittain, 1975: 373).

EcTeTcku pa3Boj ce Mema TOKOM JieTEeTOBOT OfjpacTama II0f, yTHIjajeM
YHYTpPAIIBMX U CIIO/BAIBUX IPOMEHA, U IPeACcTaB/ba aKTUBAH IIPOLeC
uHTepakuuje usMehy nerera m objexTa umja opraHusanuja obesbebyje
oppeheno uckyctBo u goxuBsbaj. EcTeTcku passoj je y 6muckoj Be3u ca
KpeaTUBHMM Pa3BojeM J, OCMM IIOCMaTpamba U JOXKMB/baBaba peHOMeHa
JIETIOT y TIPUPOAY, COICTBEHOM OKPY)KEHY U TBOPEBMHAMa YMETHOCTI,
YK/byUyje ¥ CaMOCTaJIaH CTBapayiadyky paj Koju omoryhasa mpolec armpe-
nyjanyje (CXBarama, pa3yMeBamba) YMETHOCTH. Y TOKY CTBapanadykor pajia
HacTaje MHTepakiyja n3mehy crBapaona u gena. Crpapanal 6upa eeMeH-
Te KOjuMa TPajii CBOj YMETHWYKY IPOAYKT, YK/bY4yjyhu KOTHUTUBHE U
ceH30pHe QyHKIMje, cTBapajyhu npurom ogpehenn cTaB o opranmusanuju
THX eJleMeHaTa Y CBOM Jielly, IIocMaTpajyhu ux kao IpuxBaT/byiBe WM He,
pyurehn nmm rpagehn pay nusHosa. Ha oBaj HaumH ce youasa 6/11cKa 1oBe-
3aHOCT KpeaTHBHOT U3pa3a I eCTeTCKe CBECTHU OHOTa KO CTBapa.
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ITpumep 2: J/INKOBHM pafioBV IPEAIIKOJICKE Jiele
ca U3paKeHOM eKIIpecHBHOWINY U ay TEHTUYHOM ITOETHKOM

Kapa ce roBopu o anpenujaiyju i IMKOBHOM Pa3yMeBamby, ITOACTH-
Iame CIIOCOOHOCTH Jielie ia pasBujajy ,Robap yKyc 1 fia mpase ,Hobpe
usbope” Moryhe je y BacmuTHO-00pa30BHOM IIPOLIECY, /)i TO HEMa MHOTO
Bese ca pasBojeM ecTeTcke cBecTu. Kao 1ITO ce Kop fielie TMKOBHM U3pa3
Memba Cca Y3pacToM, TaKo ce U 00jeKTH Koje OIaxajy, pasyMejy U JJOXKUBIba-
Bajy paslMKyjy, 1a caMUM TMM HeMa MHOTO CMMC/Ia OYeKMBATH Off VX
fla pearyjy Ha OKpy>kele Ha Ha4MH Ha KOji TO 4nHe ofjpacin. Kako kaxe
JloBeHenp, meTe y3pacTa off IIeCT VUIM CeflaM TofiuHa uMma Behe nHTepe-
CoBambe 32 KaMeHe 00y TKe Ha 00a/Ii peKe Hero 3a peMeK-/ie/la YMEeTHOCTH
y Mysejuma. OHO IITO OH Takobe McTHYe jecTe fa ecTeTMKa faHAC MOpa
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na Oyze moMepeHa ca ,K00por” Ha ,,AICTMHUTO , Kao I fia Pa3BOj eCTeTCKe
CBeCT) MOpa OUTY OKPEHYT BUIIe Ka MHVBIIYaTHOM, a He Ka HAMeTamy
eCTeTCKMX BPEJHOCTI Koje HeMajy Bese ca MMYHOLINY fleTeTa U HeroBUM
okpyxemeM. To moppasymeBa yBakaBarbe [ETETOBUX MHIVBUJYaTHUX
MoryhHOCTH, y3pacTa 11 OKpy)Xema y KOMe OffpacTa.

ITpoMeHe y eCTETCKOM YKYCY U eCTeTCKI PasBoj cy, mpema JloBeHpern-
Iy, KOHCTAHTHO IIPUCYTHU Ha NO/bY YMETHOCTH. JIMKOBHM IpobIeMn cy
Takohe KOHCTaHTHM, @y Cy HaYMHM HUXOBOI pelllaBama U HPUCTYIN
npomenspyBy. [laHammsy ecteTcKy uaeamn Beh cyTpa Hemajy mucty cHary
VI 3HaUelbe, jep Iybe KOHTAKT ca KOHKPETHIM OKPY)XXeheM y KoMe HacTaje
HOBa YMETHOCT. Y Pa3BoOjy eCTeTCKe CBeCTM KO fielle CTaHapAu ,A00por
yKyca” MIu ,JIolIer yKyca’ Mame Cy BaXHM, BaKHA je IMYHOCT JeTeTa.
daBopusoBarme ofpeheHnx ecTeTCKUX BPEJHOCTH Y pafy HOjefyHe fJelle
MoyKe GpyCTpUpaTy ocTaje Yujy CeH3UOWINTET ¥ TMYHOCT MMajy Apyra-
4jy MHAMBUAYANHY CTPYKTYpy. CeHsUTMBAH BaCIUTad WIM HACTABHUK
MOpa MMty WVPUHY y IPUCTYILY MHTepIIpeTalje eCTeTCKUX BPeIHOCTH,
KaKo Jie/la YMeTHOCTH TaKO U Jiedjer IMKOBHOT M3pakaBamba, Kao I II0Tpe-
Oy HeroBama 1 OUyBamba ayTOIOETIKE CBAKOT [0jeIHIIA.

3Havyaj yMETHOCTM 3a fieTe

YMeTHOCT HeMa JMICTO 3Hauelbe 3a JIeTe Kao IITO MMa 3a OfIpaciy ocooy.
JloBeHdenn cMaTpa Jia je Telmko JeduHMCAT IITa YMETHOCT 3alCTa 3Ha-
411 32 OffPAC/IOT YOBEKA, jep OOMYHO ped YMETHOCT MMa JJOCTA CTIOKEHY U
C10jeBUTY KoHOoTanujy. Vnak, ojMoBM ecmermckoz U 7ieno2 y YMETHOCTH
YK/BYUYjy U eCTeTCKe KpuTepujyMe Koje ogpaciu GpopMupajy y OZHOCY Ha
dbeHOMeH yMeTHIYKe IPOAYKIMje, ITO je TaKohe KOMIUIEKCaH Ipobiem
KOj¥ TIpofiupe y By6oKa ecTeTMIKO-Pp1uao30dcka, eTUdKa 1 MOpanHa M-
Tama Be3aHa 3a II0jMOBeE /Ieno2 U 6pe0HOCY Y YMETHOCTH, )XVMBOTY, JbYJ-
CKOj €r3yCTeHLIVjN.

Kako JloBeHdenn HaBopy, 3a AeTe y pasBOjy YMETHOCT IPeACTaB/ba
HEIITO CacBUM APYTo. 3a feTe je YMEeTHOCT IIPUMAapPHO cPedcmeo N HAYUH
uspaxcasarea. ,Hema nBoje [ielle Koja Cy CIMYHA, Y CTBApU, CBAKO JieTe ce
pas/MKyje 4ak y OfHOCY Ha camor cebe of HajMmaber yspacTa, ma kako
KOHCTAaHTHO pacTe, IEepUMINpA, pasyMe UM MHTEPIPETHpa CBOje OKpY-
xeme. JleTe je nuHaMM4YHO Ouhe; yMETHOCT IOCTaje 3a Mera je3ux MUCIu.
JleTe BUM cBeT ApyTadyuje off HAYMHA HA KOjU I'a IPECTaB/ba, M KaKO pac-
Te, IheroBa ekcrpecnja ce Mewa” (Lowenfeld-Brittain, 1975: 7).

[Tonasehn op 6pojHMX casHama K0 KOjMX je OIIIa HayKa 1 00pa3oBHa
IpaKca, HOIyT U3paXkeHe MOTpebe 3a MHANBU/YaTN3aLMjOM Y BaCIIUTHO-
06pa3oBHOM pajy, TOCeOHO ca AeIoM IMPEeIIKOICKOT y3pacTa, 3alaxa ce
fia je IPUCYTHOCT MA6/IOHM3Ma U TOTOBMX MOJiela Koju ce Hamehy meru
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JlaHaC y eKCIIaH3Mj). YIIPKOC HauelTHUM CTaBOBUMA O 3Ha4ajy crobose u
npaBa fieTeTa jja Oupa, Jela JaHac y ,Mopy usbopa” MMajy cBe Mame 13-
6opa, LITO je y3pOKOBAaHO HEJOCTATKOM KPUTEPUjyMa [ja HAaIllpaBe ,IIPaBU
n36op” 3a cebe. Y IpuIor TOMe Uy U CTUIN30BAHY IeKOPATUBHY Ia6TI0-
HM U1 06/IMIV KOjMa CY IperuiaB/beHe IpefLIKo/ICKe ycTaHoBe (Ha cpehy
joII yBeK IOCTOju 3Ha4ajaH 6poj BpTmha KOju Heryjy ayTeHTUYHO fiedje
CTBapa/allTBO), y KOj!IMa Ha U3/I0KOEHNM ITaHOMMa CBe Jenrhe 3aTn4eMo
3aHATCKe pajloBe BAaCIMTA4Ya, IIpe HETO MCKPeHe U ayTeHTU4YHe Jedje Ip-
Texxe. bojaHke cy mo6ap nmpuMep oBakBe I0jaBe ¥ HETATUBHOT yTHIaja Ha
IeTeTOB KOHIIENT CBETa, MUII/bEHbe, ONlaXKame 1 Ihelr0B KPeaTUBHY Pa3Boj.
bojaHke mTesie ieTe off pasMMII/baba U MalllTamba, Hyfehn My rotose ma-
0/10He KOju KacHMje yTU4y U Ha MHAVBMAYaTHU U3pPa3 eTeTa Koje IOKY-
IaBa ia KOINpa ,CaBplleHe LpTexxe” Koju ce HyAe y 6ojanuu. HapasHo,
0BO MOXKe OuTy mpuanmyHo Gpycrpupajyhe 3a mete, koje Ha Mnabem y3pa-
CTy He MOXe Jla 3a/J0BO/bM) TaKBe eCTeTCKe KPUTEPHjyMe, I1a JieTe YeCTO Off-
yCTaje Off LipTama jep ,He MOXKe TaKo 06po Aa I[pTa” Kao IITO je HAl[pTaHO
y 60janiy. Heka mera u y>kuBajy y 0BOj aKTMBHOCTY MEXaHIYKOT 60jerba,
jep He MOpajy IpeBUILIe ja Pa3MIIIbajy, Ta 60jaHKe ITOCTAjy MPUOEKNUIITE
3a HecurypHy jierry. OBO Mjie ¥ BaH OKBUMPA IMKOBHOT U3pa)KaBalba, I1a Ka-
CHUje TaKBa Jlella Kao OfIpaciv JbYAY Y CBAKOJHEBHIM aKTUBHOCTUMA TI0-
Ka3yjy HeCUTYPHOCT 11 Y COIICTBEHE CTAaBOBE, I Be3Yjy ce 3a TOTOBe obpaciie
¥ 1abI0He KOjy Ce OITIefiajy y APYIITBEHO NpyuxBaheHNM MoyienMa IToHa-
mama ¥ Muibema (Ounumnosuh, 2016: 49).

Iprypuh (1986) y cBOjoj pactipaBy 0 OCHOBaMa 3a Kpeupamwe MeTOMKE
JIMKOBHOT BacIMTama ¥ 06pa3oBarmba HaBOAY 3aXTeB bpOHOBCKOT 3a Kpea-
TUBHIM U €CTETCKVMM BacCIIUTabeM, Iie OH Kaxe: ,, YCIIOH M/IaJMX, MAIITO-
BUTHUX, KPEATVBHUX MHOTO je ITyTa y TOKY pPa3Boja JbY[CKOT IPYLITBA IIO-
TPEIIHNMM IIOCTYIIKOM, pearoBameM, 3ayCTaB/beH. MHore nmBuIn3sanuje
majie ¢y 300r TOra jep Cy orpaHM4MIe MAIITy MIAJVX, CITyTaBaje BbIXOBY
KpeaTuBHY MO Jja Ha CBOj Ha4YMH >XuBe, la yHocehy HoBe cafipxaje 1 Mo-
Jierie TIOHAIIama IOTBPJE CBOj COIICTBEHU PACT, CBOj y/IeO Y APYIUTBY, jep
Cy y4mie fielly fia paje JMCTO LITO ¥ POJUTE/bY [MOfieie TIOHAIamka, KO-
MyHKaluje]. YCIOH ce ycropyo, LuBuIn3anyuje cy Hectane. Moxe i ce, u
CMe I Ce CITyX PafIo3HA/IOCTH, TeXHba Ia ce CBAKO Y XKXMBOTY CaM oIpoba,
crrytaBatu? 3ap ce [yX CBOjeBpCHe UI'pe MIN COLMjanu3anyje MIajux, Tj.
yIlO3HaBame CBeTa Ha KpeaTMBaH HAuMH, Kao Jja, Kaj 01’ cMe CIIpeunT
Y HAMETaTU UM jeflNHO MMMTATOPCKM IIyT ‘pafiil OBAKO, U TAKO PEMETH-
TV pa3BoOj CBAKOT IIOjeiMHIIa, APYIITBa 1 Iiee Hanuje?” (Bronowski, 1984
npema Grgurié, 1986: 259).

Y KOHTEKCTY MeTOfIMKe Pajia, Kao ¥ IPETXOJHNX HaBO/IA, BaXKHO je TI0-
MEHY TV MOTVBALUjy Jelie Kao jeflaH Off HajBa>KHVjUX METOMYKIX acIeKa-
Ta y NpOLeCy JIMKOBHOT BacnuTama. OxpabpuBame felle Ha CaMOCTATHO
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¥ C7IOOOMIHO TMKOBHO M3pakaBalbe U CTBapambe MO pa3yMeBa pasaiMyuTe
HPUCTYIIe OfIPac/oT BaCIUTHO-00pa3oBHOM IIpoliecy, usmeby ocranor u
HeroBame MHAVBYUAYATHNX NPUCTYIA y MUIUbEHY U MOHamamwy. To 1mo-
fipasyMeBa MOTEHIMPabe PA3IMINTOCTI KOJ IPYTUX Kao MmocebHe Bpef-
HOCTH M, MIApaJIe/IHO ca TuM, nopehame TonepaHIMje IpeMa CBeMy LITO
je pasmunTo, MOCeOHO HeroBame TOJepaHIMje IIpeMa HOBMM MfejaMa 1
Pa3HMM BpCTaMa yMETHMYKOT M3Pa3a, Kao U IpeMa KpUTHULIY Y HeC/Iaramy.
Kao xputepujyM BpeHOCTM CTBapaIadyKor M3pakaBamwa Tpeba Jja ce He-
Tyje cxBaTame fia je ZOOpO caMo OHO IITO je MCKPEHO, ayTeHTUYHO, LITO
je IOTeKJIO Off ieTeTa, a He OHO IITO je y CKIafly ca YKyCOM M OYeKMBambeM
OfIpaCIIOT, MJIN LITO je 1o YKycy BehmHe €wiaHoBa rpyme. Y CKIafy ca TUM He
Tpeba Koy fele cy30mjaTy HeyoOu4ajeHe uzeje, paHTacTMYHA MULUbEHA
¥l HeBEpOBaTHe IIPETIOCTaBKe KAa0 M3BOPUIITE CTBAPATAYKOT MUII/bEHbA,
HWUTHU MY HOKa3MBaTH HETrOoBY MHPEPMOPHOCT y OMIO KOM IOITIeRY, LITO
IPEeTIIOCTaB/ba YBaXKaBalbe U IEerOBOT IIpaBa Ha rpenike. Beoma je BaxHo
MOTMBMCATH 11 OXpabpMBATH Aely [ja OACTYIAjy Ofi PyTMHCKMX HOCTYIIa-
Ka, []a elleMeHTe VICKYCTBa PeCTPYKTypUpajy M CTaB/bajy y HOBE OffHOCE,
Kao 1 Ja MCrpo6aBajy pasnnunuTa OpUIMHAIHA pellerha Y CBOM IMKOBHOM
u3pakaBamwy U cTBapamy. Takobe, moTpeOHoO je mery o6e3bequTn ycnose
3a CIIOHTaHO ¥ VICKPEHO Y4eCTBOBAabe Y CTBAPATAYKOM IIPOLIECy y KojeM
ce, TOpeli KOHBEPIeHTHOL, HeTyje ¥ JVBEPreHTHO MMIbere. To 3Haun
Jla ce KpeMpamy COICTBEHNX Mjeja [jaje MPeSHOCT HaJ U3BPLUIHUM U pe-
HOPOAYKTMBHUM aKTMBHOCTUMA. Y KpeMpamy COICTBEHMX NJieja [o/masu
10 M3paKaja HeCIyTaHa MAIlTa, MHBEHTUBHOCT 1 HE3aBVUCHOCT JieTeTa y
OfIHOCY Ha ayTOpuTeTe, fjakie, ocnobahame off cTepeoTuna y MulUbEnY,
yCTa/beHuX IeMa, (PyHKIVOHATHUX (uKcaluja, KOHPEKIMjCKOr yKyca,
Kao U MPUMUTUBHMX, 3aKPXK/ba/IVX ¥ IIA6TOHCKY ocehajHNUX peakuuja u
pemaTHocTy. To moppasymesa u ocnobabame of mocaze, nsonamyje, cre-
PUIHOCTM ¥ IPa3HVHE, KOjJ TIOHeKaJja KapaKTepuiy atMocdepy y IIKOI-
CKMM yCTaHOBaMa M M3a3}Bajy arpecuBHY HAIleTOCT, IaCMBAH OTIOpP M
KOHQMKTe. VI Ha Kpajy, K/by4HO y IpOLieCy ITMKOBHOI BacIIUTAmba jecTe
MOTMBAIYja fielle Kpo3 IIpere 00jeKTUBHMX MOTYRHOCT 32 CAaMOCTATHO
ieTIoBame y CKIafly ca BUXOBUM TeXHbaMa, 1300opuMa u 3ammcanma. Ha
Taj HauMH KOJ Jielle ce pa3Blja CaMOIOIITOBAalbe, yBAXKaBajy Ce HUXOBE
aKTye/He MOTYhHOCTM, 3aMMCIIN, OCTBapema U Cy[joBY, 63 CTaTHOT I10-
pebema ca apyruma 1 BpeHOBamba HEKUM JIPYTUM KPUTEPUjyMIMa, 11 Kao
HajBakHMje, yHanpeDyje ce edja ayroHOMUja, camoperynanyja, CaMOVHI-
nujatusa u HesaBucHoCT (Pummnosnh-Kamenos, 2015: 350).

KpeatuBHM 1 KOTHUTHBHM Pa3Boj Cy YCKO ITOBe3aHM, IIPY YeMy Kpea-
TMBHE aKTMBHOCTY JOIIPMHOCE MPOLECy yuera U MHTEIPATHOr pas3Boja.
IIpema JloBeHdenpy, mpoliec MMKOBHOT U3pa)kaBamba IofpasyMeBa Myca-
OHY M JOXXUBJbajHY IIpepajy MCKyCcTaBa KOji ca CBOje CTpaHe JOIPUHOCE
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MEHTA/THOM U OIIITeM pa3Bojy AereTa. Ha Taj HaumH ce omoryhasa na ce
y TIpoliecy penpe3eHTOBamba INYHOT UCKYCTBAa CUMOOINYKIM CUCTEMIMA
npepabyjy, yobnmuasajy, cucteMaTusyjy ¥ OCMUII/BbABAjy YTUCIY U VH-
¢dbopmanmje 10 KOjux jeTe fomasn, a 6e3 yera 61 oHM ocTany Hecpehern
u 6e3 OMTHHMjer yTullaja Ha pas3Boj Aedjer MUII/beba, eMOolMja 1 YUTaBe
muyHocTu. To mofpasymMeBa OpraHm3alnjy akTMBHOCTY KoOje JOIpUHOCe
HeplenTNBHO-MOTOPHOM, COIIVI0€MOLIMOHATHOM, TYXOBHOM U KOTHUTWB-
HOM Pa3BoOjy feTeTa, Te CTUIay OAroBapajyhyux mckycTaBa M casHama,
Y3 CBOjeBpPCHY IIpepajy U M3pakaBame U ocnobabame o crepeornma y
MMIUbEHY U CTBApalTadyKOM M3pakaBamy y3 OoraTy MOTHMBALMjy KOjy
06e36ebyjy ompacim y BacmmTHO-0Opa3oBHOM IIpoliecy, yBakaBajyhu
iedje VHAMBYYaTHO UCKYCTBO, TOTpebe 1 MoryhHoCTH.

Ilymosarve, nprexx prnomacrepuma, Mapko, 4,5 roguse
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CREATIVITY AND MENTAL DEVELOPMENT OF
PRESCHOOL CHILDREN BY VIKTOR LOWENFELD’S THEORIES

Summary: Viktor Lowenfeld was one of the world’s most influential art
teachers, art theorists and methodologists in the 20th century. He gave a
remarkable contribution to the development of modern teaching methods
of art education for children and youth, as well as the methodical practice of
art educators, especially in the field of cultivating creativity of children’s and
young people. One of his most important publications is Creative and mental
growth (1975), in which the author discusses the concepts and methodical
approaches to art education of the youngest, and the systematic influencing
the overall development of personality, particularly intelligence, perception,
emotions, creativity, with special emphasis on creative communication. It
was these theories influenced the cognitive-development programmes and
educational practices with us, with implications that will be discussed in
this paper.

Keywords: art education, development, creativity, preschool child.
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UMETNICKO DELO U OCIMA DETETA

Sazetak: Likovna umetnost u vrti¢u daje Siroku moguénost ucenja putem
iskustva, putem stvaranja i putem dozivljavanja. Pojedini autori (Kuscevic,
2001.) smatraju da bi susret sa likovno-umetnic¢kim delom trebalo adekvat-
no ostvarivati na svim nivoima vaspitanja i obrazovanja, kako bi se sposob-
nost estetskog vrednovanja dece razvijala uporedo s njihovim kognitivnim
i emocionalnim sposobnostima. Cilj ovog rada je predstavljanje umetnic-
kih dela kao vaznog didaktickog sredstva za sticanje znanja, za podsticanje
kreativnosti i pokretanje maste. Takode, umetnicka dela su koristena kao
podsticaj za visesmernu komunikaciju, za doprinos obogacivanju decjeg
iskustva i sticanju znanja o svetu koji ih okruzuje. Rad u praksi je osmi-
$ljen i realizovan kroz sedam faza: Dete i istorija umetnosti; Upoznavanje s
biografijom Henrija Mura; Kontakt dece s reprodukcijama Henrija Mura;
Decija recepcija umetnickog dela; Vajanje po uzoru na umetnicko delo;
Elementarno estetsko procenjivanje decijih radova; Priprema i organizova-
nje izlozbe. U realizaciji je ucestvovalo petnaestoro dece iz Cetiri najstarije
grupe vrtica Maslacak iz PU Pcelica iz Sremske Mitrovice. Grupa je birana
po interesovanjima i sklonostima dece prema likovnoj umetnosti. Deca su
imala izbor da se ukljucuju u aktivnosti po sopstvenom izboru i po zelji.
Vaspitacice su zapisivale komentare dece u vezi s biografijom Henrija Mura
i utiscima o njegovim vajarskim delima. Takodje, koristile su dva intervjua
na temu: ,,Sta je u tebi izazvalo umetnicko delo” i ,,Zasto ti se dopalo oda-
brano delo”. Zakljuc¢ak je da deca na predskolskom uzrastu, kada odaberu
odredeno delo, nisu sposobna da protumace razloge svog izbora, ali njiho-
va iskustva treba da se bogate dozivljavanjem umetnickih dela, jer ¢e na taj
nacin biti pokrenuta na stvaralacku igru i eksperimentisanje razli¢itim ma-
terijalima. Svoje ideje ¢e moci da izraze na bezbroj nacina i spoznaju da sve
§to stvore ima neku vrednost. Tako se uce da cene i dela velikih umetnika.

Kljucne reci: umetnicko delo, dete, iskustvo, interesovanje, dozivljaj.
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Uvod

Umetnicko delo u metodici likovne kulture na predskolskom uzrastu
predstavlja jedno izuzetno vazno didakticko sredstvo za sticanje znanja, za
podsticanje kreativnosti, za pokretanje maste ka nezamislivom i nestvar-
nom. Takode, predstavlja i odgovaraju¢i likovni podsticaj za razumevanje i
reSavanje likovnog zadatka, kao $to ¢e i svojom slojevitos¢u i otvoreno$éu
pokrenuti viSesmernu komunikaciju, $to moze da doprinese celokuponom
de¢jem iskustvu u spoznavanju sveta koji ga okruzuje.

Kao didakticki medij, umetnicko delo se, osim za poducavanje u oblasti
likovne umetnosti, moze koristiti i u drugim oblastima uc¢enja kao mate-
rijal preko koga se upoznaju razlicita istorijska razdoblja, kultura, obicaji,
sakralni i profani zivot ljudi razli¢itih epoha (Pavlovi¢, 2013). Dakle, ono
moze da doprinese intelektualnom, kulturnom, humanistickom i estet-
skom razvoju dece, ali samo ukoliko probudi interesovanje kod njih.

Umetnicka dela nisu stvarana za decu i nisu primarno njima namenje-
na, ali to ne znaci da dete ne moze umetnost da posmatra i dozivljava.

Umetnicko delo u o¢ima deteta

Likovna umetnost u vrti¢u daje $iroku mogucnost ucenja putem isku-
stva, putem stvaranja i putem dozivljavanja. Umetnicko delo moze da po-
krene dete na stvaralacku igru - na stvaranje prvih crteza i slika, na ekspe-
rimentisanje bojama, na oblikovanje glinom i drugim mekim materijalima.
Umetnost uci dete da se ideja moze izraziti na bezbroj nacina, razli¢itim
materijalima i tehnikama, i daje mu mogucnost spoznaje da sve sto se stvori
ima neku vrednost. Poc¢ev od vlastitog stvaralackog rada, deca se uce da
cene i dela velikih umetnika.

Pojedini autori (Kuscevi¢, 2011) smatraju da bi susret s likovno-umet-
nickim delom trebalo adekvatno ostvarivati na svim nivoima vaspitanja i
obrazovanja, kako bi se sposobnost estetskog vrednovanja dece razvijala
uporedo s njihovim kognitivnim i emocionalnim sposobnostima. Za prvi
susret s umetnickim delom nije neophodno prethodno iskustvo i dugo-
godisnje pripreme. Dobro odabrano umetnicko delo sadrzi sve potrebne
informacije da bi pojedinac poceo da ga tumaci, a njegovo postojanje je
izazov da se stvori novo znacenje. Deca mogu da titaju’ sliku mnogo pre
nego $to mogu da ¢itaju slova. Umetnost dotice bezvremenske teme i moze
da odvede posmatraca onoliko duboko koliko je on sposoban da ide. Umet-
nost izaziva i provocira. Gledajuci kako se znacenje rada menja razvojem
tumacenja, ono moze da okupira deciju paznju. Cesto jedna slika moze da
ima vi$e znacenja koja i do danas nisu precizno i do kraja sigurno interpre-
tirana.
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Razvoj percepcije i recepcije umetnickog dela kod dece

Pregledom dostupne naucne literature iz oblasti primene umetnickog
dela u aktivnostima likovne kulture i van nje (muzej, galerija), moze se
zakljuciti da je tema aktuelna u savremenoj svetskoj literaturi. Poslednjih
Cetrdesetak godina metodicari likovnog vaspitanja i obrazovanja isticali su
da je, pored razvijanja samostalnog likovnog izrazavanja i stvaralastva, po-
trebno koristiti umetnicko delo. Karlavaris je naglasavao znacaj percepcije
(opazanja) i recepcije (dozivljavanja) likovno-umetnickih dela, adekvat-
nost njihovog izbora s obzirom na uzrast deteta, kao i razvoj sposobnosti
recepcije kod dece i mladih (Kalavaris-Barat-Kamenov, 1998). Dobrila
Belamari¢ (1987) je u istrazivanju, analiziranju i tumacenju likovnog izraza
najmlade dece, njegove funkcije, oblika i zakonitosti, a pre svega njegovih
znacenja, dosla do zakljucka da se razvijanjem decjeg likovnog izrazavanja
razvijaju i opSte sposobnosti kao §to su percepcija, oblikovanje i stvaranje.
Josip Roca (1981) je, takode, upucivao na potrebu uvodenja dece i mladih u
likovne umetnosti kroz posmatranje i estetsko dozivljavanje likovno-umet-
nickih dela.

Kao viseslojan fenomen, umetnicko delo pruza $iroke moguénosti po-
smatranja, razumevanja i vrednovanja, ali ne dozvoljava improvizaciju i
povrsnost. Ono se moze koristiti kao sredstvo podsticanja diskusije i ra-
zvijanja komunikacije izmedu ucesnika u vaspitno-obrazovnom procesu.

Takode, umetnicko delo cesto predstavlja i odgovarajuci podsticaj za
stvaranje, pri ¢emu treba da pojasni i objasni deci odredeni zadatak. Svo-
jom slojevito$¢u moze da doprinese razvoju celokupnog iskustva deteta i
saznanja sveta koji ga okruzuje.

Polazna tacka posmatranja i dozivljavanja umetnickog dela je ¢ulna -
vizuelna percepcija. Prosirivanjem pojma ,dozivljaj” misaonim elemen-
tom, otvara se mogucnost za uspostavljanje uzajamnih odnosa izmedu po-
lja dozivljajnog (emocionalnog) i racionalnog (saznajnog). Ta dva procesa
se neposredno prozimaju, prepli¢u i dopunjuju, $to znaci da dozivljaj vodi
ka saznavanju, a saznavanje produbljuje dozivljaj. Postati likovno pismen u
vizuelnoj umetnosti znaci da treba kod dece razvijati stvaralacku sposob-
nost, ali im treba pruziti mogu¢nost i da opazaju umetnost. Bez obzira na
to gde se umetnicko delo posmatra, vazno je da deca aktivno ucestvuju u
komunikaciji s ponudenim sadrzajem.

Prilikom posmatranja umetnickog dela, kao i de¢jih likovnih radova,
potrebno je razumeti kako deca opazaju i reaguju na umetnicke predmete.
Pokazalo se da su i mlada deca predskolskog uzrasta prili¢no sposobna da
Citaju’ umetnicka dela traze¢i znacenje i dokaze. U razli¢itim istrazivanjima
videlo se da je moguce prevideti one suptilne, a opet znacajne nacine na
koje umetnost moze da deluje i postane idealno sredstvo za razvoj kritickih
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sposobnosti, ako su pitanja osmisljena na pravi nac¢in i sprovedena u okviru
samog pedagoskog procesa.

Reakcija na umetnicka dela i uspostavljanje komunikacije sa slikom za-
visi prvenstveno od moguc¢nosti dozivljavanja likovnih dela od strane dece.
U dozivljavanju umetnickih dela postoje razvojne faze unutar kojih deca i
mladi dozivljavaju umetnicka dela. Faze uglavnom zavise od kognitivnog i
emocionalnog razvoja dece. Iako postoje neslaganja medu istraziva¢ima o
karakteristikama razli¢itih stadijuma, zajednicki zakljuc¢ak je da preferenci-
je predskolske dece proizilaze iz dva glavna stimulusa: tema i boja. U prvoj
fazi, koja je karakteristicna za uzrast od oko pet godina, deca posmatraju
slike kao prijatne podsticaje i uglavnom ih ne interesuju misljenja drugih
ljudi. Ona na tom uzrastu nisu sposobna da prosuduju umetnicka dela, od-
nosno nedostaje im oblik diferencijacije, ¢ak i procena da li su umetnicka
dela dobra ili losa (obi¢no deca govore da im je na slici jedna od omiljenih
boja, ili im se slika svida zbog psa i sl.).

U predskolskom uzrastu deca se prvenstveno oslanjaju na senzorne
(¢ulne) sposobnosti pri reagovanju na umetnicka dela i retko su sposobna
da ih analiziraju. U toj senzornoj fazi deca jo§ nemaju razvijenu sposobnost
razlikovanja simbola ni razvijeno apstraktno misljenje, pa im se najcesce
dopadaju apstraktna dela. Na ovom uzrastu deca su radoznala, egocentric-
na, otvorena ka novim iskustvima i reaguju intuitivno i neposredno na dela
koja su koloristicki privlac¢na i prijatna ¢ulima. Dakle, najviSe reaguju na
boje.

Medutim, na ovom uzrastu, kada izaberu odredeno delo, ona nisu spo-
sobna da protumace razloge svog izbora. Interakcija s umetnickim delom
odvija se nasumice pokretom prema delu, a deca se fokusiraju uglavnom
na jedan predmet na slici, bez obzira na slozenost kompozicije umetnickog
dela. Na primer: deca vide konja, ali ne i njegovu veli¢inu, oblik, boju. Kako
razvijaju svoj osecaj za simbole, tako polako ulaze u konkretnu fazu.

Uloga vaspitaca u posmatranju umetnickog dela

Umetnicko delo u metodici likovne kulture, kao sto je ve¢ naglaseno,
daje neizmerne mogucnosti za razvoj i podsticanje percepcije, recepcije i
interpretacije kroz decji likovni govor. Vaspitaci i roditelji treba da budu
toga svesni i da im omoguce i dozvole da nesmetano, pored okoline i pri-
rodnog okruzenja, ispituju i istrazuju umetnost posmatraju¢i umetnicke
predmete i dela. Dakle, treba da im se omogu¢i da budu radoznala i da
otkrivaju svoj kreativni potencijal. Deca kroz umetnost i umetnicko isku-
stvo saznavaju svet, §to doprinosi njihovom intelektualnom, moralnom i
estetskom razvoju.
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Vaspita¢ primenjuje interaktivni nacin rada posredujuci deci stimula-
tivna sredstva za rad i traze¢i od njih misljenje o temi u kontinuitetu decjih
trenutnih koncepcija koje koristi za upoznavanje umetnickog dela. Treba
upoznati i vrednovati decju tacku gledista, jer svako dete ima sopstveno
zivotno iskustvo i pogled na to kako svet funkcionise. Dete kroz igru i istra-
zivanje, u Zivoj i slobodnoj interakciji s umetnickim delom, stice iskustvo i
vlastitu spoznaju.

Kada deca kreativno i kriti¢ki pristupe saznavanju, ona postavljaju pita-
nja, povezuju i primenjuju znanja koja im omogucuje vaspitac. To treba da
doprinose procesu u kome je dete glavni kreativni subjekt i nosilac odluka.
Tada vaspitac postaje partner, mentor i kordinator, a ne voditelj pedagos-
kog procesa.

Rad u praksi

Rad u praksi je osmisljen i realizovan kroz sedam faza sa petnaestoro
dece koja su odabrana iz Cetiri najstarije grupe vrti¢a Maslacak iz PU Pce-
lica iz Sremske Mitrovice. Grupa je birana po interesovanjima i sklonosti-
ma dece prema likovnoj umetnosti. Tema rada je bila Vajanje po uzoru na
umetnicka dela Henrija Mura - decja recepcija.

Realizacija aktivnosti je trajala tokom cetiri nedelje u aprilu mesecu
2015/2016. radne godine, dinamikom dva puta nedeljno.

Faze rada

I Faza: Dete i istorija umetnosti

U prvoj fazi vaspitacice su decu upoznale s Istorijom umetnosti. Deca su
imala priliku da razgledaju umetnicka dela kroz vekove, kao i da uocavaju
razli¢ite grane umetnosti.

II Faza: Upoznavanje sa biografijom Henrija Mura

U drugoj fazi vaspitacice su decu upoznale s odabranim sadrzajima iz
biografije priznatog britanskog umetnika Henrija Mura i podsticale ih na
diskusiju i izno$enje misljenja, kao i povezivanje sa sopstvenim iskustvima.

III Faza: Kontakt dece s reprodukcijama Henrija Mura

Deci su prikazane reprodukcije vajarskih dela Henrija Mura u boji. Vas-
pitacice su analizu pomenutih dela prevodile na de¢ji jezik i prilagodavale
dec¢jem razumevanju. Akcenat je stavljan na vrstu dela, materijale i izradu,
kao i estetsku vrednost.

IV Faza: Decija recepcija umetnickog dela

Nakon kontakta sa umetnickim delima, vaspitacice su sa svakim poje-
dina¢nim detetom sprovele intervju na temu: ,,Sta je u tebi izazvalo umet-
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nicko delo?* (Prilog br.1)

V Faza: Vajanje po uzoru na umetnicko delo

Deca su u ovoj fazi vajala po uzoru na dela Henrija Mura u glini. Repro-
dukcije su tokom aktivnosti bile dostupne deci.

VI Faza: Elementarno estetsko procenjivanje de¢jih radova

Deca su procenjivala sopstvena dela, kao i dela svojih vrsnjaka uz tu-
macenje i intervju na temu: ,,Zasto ti se dopalo odabrano delo vr$njaka?”
Vaspitacice su zapisivale de¢je komentare i napravile odabir radova koji su
po njihovom misljenju bili najuspesniji (Prilog br.2).

VII Faza: Priprema i organizovanje izlozbe

Deca su u saradnji sa vaspitacicama pripremala izlozbu, postavljala ra-
dove u odabrani prostor u vrti¢u, napravila plakat i pozivnice za roditelje.

Zakljucak

Umetnicko delo u likovnim aktivnostima sa predskolskom decom ima
veoma veliki znacaj. Osim $to je didakticko sredstvo za sticanje znanja,
kontaktom s njim deca razvijaju interesovanje za sopstveno likovno izraza-
vanje, mastu, kreativnost, elementarne estetske kriterijume, vrednuju ljud-
ski rad i bolje shvataju svet koji ih okruzuje.

Medutim, umetnicka dela nisu stvarana za decu i od njh se ne oc¢eku-
je da ih u potpunosti razumeju niti analiziraju. Osim osnovnih pojmova,
kao sto su likovne tehnike i elementi, materijali i vrsta umetnickog izraza
(pod tim se, dec¢jim jezikom, misli na ,kao stvarno” ili ,,neobi¢no”), deca
nisu u stanju da procenjuju i vrednuju umetnicko delo. Ali, sa druge strane,
ono po ¢emu je umetnicko delo neprocenjivo u radu s decom predskolskog
uzrasta jeste njihova recepcija i impuls za sopstveno umetnicko stvaranje.

De¢ji dozivljaj umetni¢kog dela mozemo podeliti na saznajni i emocio-
nalni. Na saznajni dozivljaj veliki uticaj ima dobro osmisljena aktivnost od
strane odraslog, sa odgovarajuc¢im i pazljivo odabranim sadrzajima koja se
deci nude. Medutim, emocionalni dozivljaj, koji je za dete i najznacajniji,
zavisi od svakog pojedinacnog deteta. To u velikoj meri zavisi od uzrasta
deteta, njegovog prethodnog iskustva, trenutnog emocionalnog stanja, kao
i nacina na koji dete razume svet koji ga okruzuje.

Analizom intervjua dobijeni su podaci koji govore u prilog tome. De¢ji
komentari su se odnosili na veli¢inu skulptura, na trud koji je umetnik ulo-
zio u slozenija kompoziciona resenja, na neobican izgled, na motive majki i
dece. Njihova osecanja su varirala od srece do zadovoljstva.

Analizom intervjua na temu ,,Zasto ti se dopalo odabrano delo vrsnja-
ka?” vaspitaci su dobili potpuno drugaciju sliku. Deca su davala op$irnije
komentare s obrazlozenjima, jer su za dela svojih drugova bila emotivno
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vezana, njih poznaju li¢no. Zahvaljujuéi prethodno dobro prezentovanim
sadrzajima uocava se i ovladanost novim znanjima. Cenili su trud, sli¢nost
sa delima Henrija Mura, drugacije polozaje figura, zanimljivost, vajanje iz
jednog komada, detalje, sli¢nost sa Zivotinjama, iako je tema bila ljudska
figura. Primecuje se i da su sva deca isticala sre¢u kao vodece osecanje u
posmatranju dela vr$njaka. Osim §to su bila ponosna zbog onoga $to su
stvorila, takode su i vrednovala rad i trud svojih drugova.

Umetnicko delo u o¢ima predskolskog deteta vredno je i lepo, ali ono
svoju pravu vrednost za dete ima tek kada po uzoru na njega ono samo
stvara, ili to radi njemu neko blizak.
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PRILOZI

Prilog br.1

Intervju na temu:,,Sta je u tebi izazvalo umetnicko delo?”

Grupa dece: deca iz Cetiri najstarije grupe vrtica Maslacak iz Sremske
Mitrovice

Broj dece: 15

Datum realizacije:

Pitanja:

1. Sta misli§ o skulpturama Henrija Mura?

2. Kako si se ose¢ao/osecala dok si ih posmatrao/posmatrala

3. Koju bi odabrao/odabrala i zasto?

Prilog br.2

Intervju na temu: ,,Zasto ti se dopalo odabrano delo vr$njaka?”
Grupa dece: deca iz Cetiri najstarije grupe vrtica Maslacak iz Sremske
Mitrovice

Broj dece: 15

Datum realizacije:

Pitanja:

1. Ciji rad bi odabrao/odabrala?

2. Sta ti se dopalo?

3. Zasto?

4. Kako se osec¢as dok ga posmatras?
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TATJANA MILIVOJCEVIC,
SLOBODANKA GRCIC
Kindergarten ,,Maslac¢ak” of Preschool Institution ,,Pcelica’,
Sremska Mitrovica

ART IN THE EYES OF CHILD

Summary:Visual Arts in kindergarten gives children wide opportunity
to learn through experience, creation and through the impressions they
experienced. Some authors (Kruscevic, 2001) believe that introducing
children to artistic works of art should be properly exercised at all levels
of education in order to develop the ability of aesthetic evaluation along
with the cognitive and emotional development of the child. The purpose
of this research was to present works of art as important didactic resources
to acquire knowledge, encourage creativity and develop imagination. Also,
works of art were used as a motivation for multidirectional communicati-
on, to contribute to the enrichment of children’s experiences and the acqu-
isition of knowledge about the world around them.The work was designed
and carried out in seven phases: I Child and history of art, II Introduction
to the biography of Henry Moore, III Children’s reception of artwork, IV
Sculpturing based on works of art, V Aesthetic evaluation of children’s wor-
ks, VI Preparation of exhibits and VII Organization of exhibits in a show. In
conducting this project, a group of fifteen children were selected for parti-
cipation from the four oldest levels of kindergarten “Maslacak” of prescho-
ol institution “Pcelica” from Sremska Mitrovica. The group was selected by
the interests and preferences of the children in fine art. The children had
the option to engage in activities of their choosing.Educators recorded the
comments of the children on a biography of Henry Moore and their impre-
ssions of his sculptures. They also conducted two interviews on the topics
“What is the effect on you by works of art?” and “Why do you like the selec-
ted work?”The conclusion is that when children of preschool age, choose a
particular art object, they are not able to explain the reason for their choice.
However, their experience should grow through the impression that the art
made on them and influence creative play and experimenting with diffe-
rent materials. As a result, the children will be able to express their ideas in
many different ways and realize that everything they create has a value. This
way they learn to appreciate the works of great artists.

Keywords: art, child, experience, interest, impressions.
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Okrugli sto:
ZAPOSLJIVOST STRUKOVNIH VASPITACA:
MOGUCNOSTI, PREPREKE I IZAZOVI
Izvestaj

Moderatorka: mr Jovanka Uli¢

Ucesnice:

Ljiljana Kardelis, predstavnica PU Radosno detinjstvo, Novi Sad;
Derdi Erdeg, strukovni vaspita¢ — specijalista, predstavnica Pokrajinskog
sekretarijata za obrazovanje, upravu i nacionalne zajednice; Marija Balkovoj,
predstavnica Nacionalne sluzbe za zaposljavanje; Radmila Petrovi¢,
predsednica Udruzenja vaspitaca Vojvodine i ¢lan Nacinalnog prosvetnog
saveta; Dina Dilas, direktorka predskolske ustanove Zemlja cuda; Dusanka
Mudrini¢, direktorka predskolske ustanove Mastolend; Marina Stanic,
predstavnica Alumni kluba VSSOV Novi Sad

Cilj ovog okruglog stola bio je da okupi sadasnje i bivse studente visokih
$kola za obrazovanje vaspitaca i predstavnike institucija koje ih obrazuju
i zaposljavaju radi razmene iskustva o moguénostima, preprekama i
izazovima zaposljavanja vaspitackog kadra danas.

Teme razgovora obuhvatile su: oblast kompetencija vaspitaca, koje sti¢cu
obrazovanjem, i njihova usaglasenost s potrebama i zahtevima poslodavaca
(u privatnom i drustvenom sektoru); promene i izazove savremenog
trzista rada i obrazovanja; kvalitet vaspitaca, od izbora obrazovanja za ovu
struku do li¢nog zadovoljstva profesijom; kvalitet rada s decom, kvalitet
podsticanja decjeg razvoja, razvoja kreativnosti i spremnosti da se ude u
promene.
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Nakon kratkog predstavljanja ucesnica Okruglog stola, moderatorka
Jovanka Uli¢ iznela je cilj i moguce teme za razgovor, a ujedno pozvala i
prisutne sluSaoce da uzmu ucesce u razgovoru.

Marija Balkovoj, predstavnica Nacionalne sluzbe za zaposljavanje, iznela
je trenutni broj nezaposlenih vaspitaca koji se nalaze na evidenciji NSZ,
uz napomenu da je, kada je Juznobacki okrug u pitanju, stanje sledece:
vaspitaci sa srednjom stru¢nom spremom - 18, vaspitaci predskolske
dece - 82, diplomirani vaspitaci — 10, strukovni vaspita¢ — 267, strukovni
vaspita¢ specijalista — 21. Napomenula je da poseban problem predstavlja
neujednacenost stru¢nih naziva koje sti¢u vaspitaci po zavrsetku skolovanja,
ali je kao veoma znacajan podatak istakla da se svi vaspitaci, koji su se
nalazili ili se trenutno nalaze na evidenciji, veoma rado odazivaju na sve
seminare koje NSZ organizuje sa ciljem da vaspitaci razvijaju svoje licne i
stru¢ne kompetencije.

Dusanka Mudrini¢, direktorka predskolske ustanove Mastolend, istakla
je znacaj postojanja privatnih vrti¢a, posebno imajuci u vidu veliki broj
dece koja su na listama ¢ekanja za upis u PU Radosno detinjstvo, ujedno
iznoseci da se broj dece ukljucenih u vaspitno-obrazovni rad u privatne
vrti¢e povecao za skoro 1000. Spremnost za licnim stru¢nim usavrsavanjem,
posebno u oblasti prakticnog znanja, potencirala je kao veoma bitnu
¢injenicu u odabiru buducih zaposlenih u privatnim vrti¢ima.

Dina bilas, direktorka predskolske ustanove Zemlja ¢uda, nadovezujudi
se na izlaganje DuSanke Mudrini¢, istakla je znacaj osecanja srece,
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zadovoljstva i ljubavi prema pozivu kao vazne preduslove za uspesan i
kreativan rad s decom predskolskog uzrasta. Ujedno je napomenula da
je veoma bitan preduzetnicki duh kao dobro polaziste za razmisljanje o
otvaranju privatnog vrtica, a ideja o vezbaonicama za studente pri vrti¢ima
(drzavnim i privatnim) bila je potvrda razmisljanja ne samo profesora i
studenata $kole ve¢ i svih uc¢esnika Okruglog stola.

Ljiljana Kardelis, predstavnica PU Radosno detinjstvo, Novi Sad,
potvrdujudi svoje slaganje s prethodnim izlagac¢ima, posebno je istakla stav
da vaspitac treba da bude kreator svoje prakse.

Derdi Erdeg, strukovni vaspita¢ — specijalista, predstavnica Pokrajinskog
sekretarijata za obrazovanje, upravu i nacionalne zajednice, napomenula
je znacaj polaganja licence kao bitan preduslov za proveru kvaliteta rada
svrSenih vaspitaca.

Marina Stani¢, predstavnica Alumni kluba VSSOV Novi Sad, u svom
izlaganju osvrnula se na li¢na iskustva rada u privatnom vrti¢u u Beogradu,
znanjima koje je ponela iz $kole i potrebi da se ta znanja primene u praksi.

Radmila Petrovi¢, predsednica Udruzenja vaspitaca Vojvodine, posebno
je potencirala timski rad kao bitan preduslov uspe$nog rada u grupama
s decom predskolskog uzrasta, ali i permanentno stru¢no usavr$avanje
vaspitaca. Napomenula je da je veoma vazno da se usklade nivoi
obrazovanja, profili i stru¢ni nazivi sa trenutnim zakonskim propisima, ali
da je neophodna angazovanost svih aktera, na drzavnom i lokalnom nivou,
koji ¢e raditi na unapredenju kvaliteta predskolskog obrazovanja.

Umesto zakljucka

Veliki broj dece koja ¢ekaju na upis u PU Radosno detinjstvo, kao
i spremnost grada da sufinansira boravak dece u privatnim vrti¢ima,
omogucio je da postojeci privatni vrti¢i razvijaju svoje kapacitete, ¢ime se
stvaraju i nove mogu¢nosti za zapo$ljavanje vaspitaca.

Medutim, sama diploma o zavr§enom inicijalnom obrazovanju nije
dovoljan garant za uspesan rad s decom predskolskog uzrasta. Neophodnost
permanentnog stru¢nog usavrsavanja jedan je od klju¢nih ¢inilaca kojima
vaspitac¢i unapreduju svoje kompetencije, od samopouzdanja do li¢nog
zadovoljstva profesijom, ¢ime se znacajno poboljsava kvalitet rada s decom,
kvalitet podsticanja decjeg razvoja i kreativnosti, kao i spremnost da se
ude u neophodne promene u cilju kvalitetnijeg obrazovanja i vaspitanja
predskolskog deteta danas.

Cilj Okruglog stola - da okupi sadasnje i bivse studente i predstavnike
institucija koje ih obrazuju i zaposljavaju radi razmene iskustva o
mogucénostima, preprekama i izazovima zaposljavanja vaspitackog kadra
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danas -pokazao je i dokazao znacaj i potrebu za razmenom stavova, ideja
i razmisljanja o neophodnosti promena u sferi zaposljavanja vaspitaca, ali
i svim akterima profesionalne izgradnje vaspitaca uputio upozorenje da ne
mozemo ocekivati od drugih da menjaju svoje stavove, ako mi sami nismo
spremni na promene. Moguc¢nosti postoje ali ih moramo stvoriti, a na nama
je izbor da to iskoristimo ili ne.

Moderatorka Okruglog stola i

direktorka Visoke $kole strukovnih studija
za obrazovanje vaspitaca, Novi Sad

mr Jovanka Uli¢



Okrugli sto:
SVAKODNEVNI ZIVOT DETETA I ELEKTRONSKI MEDIJI
Izvestaj

Moderator okruglog stola: dr Isidor Graorac

Na okruglom stolu je ucestvovalo petoro izlagaca — Divna Vuksanovi¢,
Zoran Jovanovi¢, Bozidar Mandi¢, Branka Jankovi¢ i Nela Duji¢ (jo$ ¢etvo-
ro predvidenih bilo je spreceno da dode) razli¢itih profila, koji se, svako na
svoj nacin, bave odnosom dece i medija.

Unapred predvidene teze za razgovor tokom okruglog stola bile su pri-
redene od strane moderatora i cilj im je bio podsticanje diskusije i razmene
misljenja:

- Da li je uistinu borba sa elektronskim medijima — borba za smisao?
Bez obzira na sve, deca ,,kuckaju besmislene poruke, komunicirajuc¢i me-
dusobno u lovu na - nista!” (A. Apostolovski, Politika, 23. VII 2016);

- ,Iehnika je danas prodrla i u dubinu, a ne samo da se rasprostrla u
$irinu, da se uvukla u sve pore ljudskog zivota..”; Nacela tehnike prozimaju
drustveni zivot u celini, tako da se ¢ak i najintimniji odnosi medu ljudima
upravljaju prema njima (M. Duri¢ 1970);

- Fb - internet nije vi$e virtuelna stvarnost nego bitan segment realnog
zivota;

— Apeli na savest (odgovornost) roditelja, politi¢ara, drzavnih organa i
institucija ne daju skoro nikakve rezultate. Umesto ,,borbe s vetrenjacama”
$ta da se radi? (Zoran Jovanovi¢, osnivac i predsednik udruzenja Ko nam
truje decu, Politika, 29. I1 2016);

- Nista nismo uradili dokle god u ku¢ama i stanovima TV radi po ceo
dan, a deca se ne odvajaju satima od mobilnog i/ili video igrica;

— Tesko je redi $ta je teze menjati — drustvo ili stil zivota roditelja i dece.
A mora se raditi na promeni!

- Bozidar Mandi¢ i Zoran Jovanovi¢ smatraju da individualni anga-
zman ima smisla! Da li se slazete?

- Da li se na temu nase rasprave odnosi opomena filozofa: , Najveca
nevolja danasnjeg sveta jeste nevolja neuvidanja nevolje” (M. Duri¢ 1999);

— Stav skoro svih ucesnika rasprave jeste da se roditelji moraju u vecoj
meri baviti decom. Tome se suprotstavlja ve¢ina roditelja racionalizacijom
(odbranom): ,,Nemam vremena za bavljenje decom!” Ovde izgleda ta¢no
da podsvest moze da uzme oblik svesti koja porazava svojom iracionalno-
$¢u (Berdajev).

— Uprkos svemu, kriti¢ka svest malog broja dece sadrzi nadu:
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,Cula sam za grad,

koji detinjstvo krade...Tu su tuzni ljudi, nasmejanog lica...

Internet je grad lazi..” (Jovana Baki¢, Masinsko-elektrotehnicka skola,
Priboj);

Dunja iz Belog Potoka (5. r.) upozorava svoje vr$njake na kraju sastava
Fb bajka: ,Ne zaboravite da zivite!”

Iz izlaganja ucesnika okruglog stola:

Divna Vuksanovi¢ je govorila iz ugla filozofije medija:

— Deca koriste medije pre nego $to upoznaju Zivot;

— Prirodni ambijent deci jeste medijska kultura;

- Dogada se borba prirode i medija za duse deteta;

- U medijskom opismenjavanju razlikuje se tehnicka pismenost (u
¢emu su deca pismenija od roditelja i vaspitaca), ali su ovi duzni da $ire
kriticku svest o sadrzajima i znac¢enjima koje mediji prenose.

Zoran Jovanovi¢ je govorio iz li¢nog iskustva i saznanja koja je stekao
u udruzenju Ko nam truje decu, ¢iji je osnovni cilj budenje zdrave Srbije!

— Stroga kontrola i spre¢avanje zloupotrebe medija i drustvenih mreza;

— Pritisak na institucije da sprovode Ustav i zakone Republike Srbije (u
cilju zastite dece i mladih);

- Neophodan je angazman svakog odgovornog pojedinca kako bi se ra-
zobli¢ili razli¢iti vidovi manipulacije, kako ne bi hapsili decu nego prave
krivce za ono $to se desava u drustvu.

Bozidar Mandi¢ (Porodica bistrih potoka) ozbiljno je upozorio na zastra-
$ujucu otudenost i narcisticku obamrlost mladog ¢oveka pred tabletom...

»A, $ta si me pitao?”, obi¢no odgovara dete zaneto $arenim svetom laz-
nih vrednosti... Kapitalizam se pretvorio u tehnofundamentalizam koji je
usmeren na “mreZe narkotizovanja”. Pred nama raste Homo infantilis... In-
ternet i tablet su prava Bozja kazna... Danas ¢e roditelj retko istu¢i dete, ali
¢e ga stra$nije kazniti daju¢i mu tablet...

Branka Jankovi¢ je interpretirala svoje empirijsko i komparativno istra-
zivanje o mogucnostima da deca ,,pravilno koriste kompjuter” za sta su ro-
ditelji najodgovorniji. Dugo sedenje za racunarom i opijenost zabavnim sa-
drzajima nije samo na$ nego je i svetski problem. Nasa deca i mladi uopste
ne zaostaju za vrénjacima iz evropsih zemalja u pogledu zavisnosti od igrica
i drustvenih mreza. Ukoliko se udruze, vaspitaci i roditelji mogu dosta uci-
niti za racionalnije kori$¢enje kompjutera.
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Nela Duji¢ je izlozila svoje akciono istrazivanje kojim se budila svest ro-
ditelja o znacaju posvecenosti deci. Onda u okviru brige o ukupnom nacinu
zivota dece trebalo je sagledati ulogu roditelja u borbi za racionalniji odnos
dece prema elektronskim medijima. Pri tom je trebalo suo¢iti se s pitanjem:
Kako ukrotiti zlo!?

Posle svih izlaganja doslo je do medusobnog dijaloga i dijaloga s pu-
blikom koji je ukazao na znacaj teme, interesovanje publike i potrebu za
dodatnim dijalogom i akcijama u vezi s ovom temom.

Dr Isidor Graorac,
moderator okruglog stola
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POSTER PREZENTACIJE
POSTER PRESENTATIONS

IGROM DO SLOVA
LEARNING LETTERS THROUGH
PLAY

REGULISANJE DECJEG
PONASANJA

ADJUSTMENT OF CHILDREN’S
BEHAVIOR

SVRHA SOCIJALNE USLUGE
SVRATISTA ZA DECU I MLADE
I OSNOVNE PROGRAMSKE
AKTIVNOSTI

THE PURPOSE AND MAIN
PROGRAMME ACTIVITIES OF
THE SHELTER FOR

CHILDREN AND YOUTH

PRIKAZ ZMAJA KROZ
RAZLICITE LIKOVNE
TEHNIKE I MATERIJALE
DRAGON REPRESENTATION
THROUGH VARIOUS ART
TECHNIQUES AND MATERIALS

Andelka Bulatovic i studenti:
Suzana Koji¢, Smiljana Zivkovié,
Milana Pandurov, Sanja
Skumpija, Dusanka Simi¢, Mina
rtini¢, Carna Raketi¢ (generacija
skolske 2013/14. godine, Visoka
skola strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca, Novi Sad)

Svetlana Vezmar (student,Visoka
$kola strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca, Novi Sad)

Daliborka Batrnek Antonid,
Nikola Jovanovi¢ (Centar za
socijalni rad Grada Novog Sada,
usluga Svratista za decu i mlade)

Silvia Gladi¢, Milos$ Vasiljevic,
Ugljesa Coli¢ i studenti -
specijalizanti: Brankica Curguz
Cicvara, Svetlana Glisi¢, Mia
Visekruna, Duska Leti¢, Marina
Dimi¢ (Visoka skola strukovnih
studija za obrazovanje vaspitaca,
Novi Sad)
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IGROM DO MATEMATIKE
MATHEMATICS THROUGH
PLAY

INTEGRATIVNI PRISTUP U
UMETNOSTI - HOLISTIKA U
PREDSKOLSKOM MUZICKOM I
LIKOVNOM VASPITANJU
INTEGRATIVE APPROACH TO
ART - HOLISTIC APPROACH IN
PRESCHOOL MUSIC AND ART
AND CRAFTS EDUCATION

LEARNING STRATEGIES
AND LEARNING PROCESSES
TEACHING 4 TO 8 YEAR OLD
CHILDREN IN ART AND
DESIGN CLASSES
STRATEGIJE I PROCESI
UCENJA NA CASOVIMA
UMETNOSTI I DIZAJNA ZA
DECU UZRASTA

OD 4 DO 8 GODINA

VIRTUELNA STVARNOST
U OBLASTI INKLUZIVNE
NASTAVE

VIRTUAL REALITY IN
INCLUSIVE EDUCATION

Poster prezentacije/Radionice

Andelka Bulatovic i studenti:
Milica Sladojevi¢, Branislava
Stojkov, Milica Vukadinovi¢,
Sara Bire$, Danijela Duki¢, Hana
Dunderov, Marica Miri¢, Jelena
Stojanovic (generacija Skolske
2013/14. godine, Visoka $kola
strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca, Novi Sad)

Mirjana Matovig, Silvia Gladic i
studenti - specijalizanti: Teodora
Zivkovié, Ivana Jovanovi¢
(Visoka $kola strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca, Novi Sad)

Barbara Blanc (Pddagogische
Hochschule Ziirich)

Maja Ceki¢ (student, Visoka $kola
strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca, Novi Sad)
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RADIONICE
WORKSHOPS

Vesna Coli¢', Tanja Doji¢? ULOGA PRVE IMPRESIJE I
Visoka $kola strukovnih studija =~ INTERAKCIJI DETE-ODRASLI

za obrazovanje vaspitaca, Novi Sad, THE ROLE OF THE FIRST

*PU ,,11. april”, Novi Beograd) IMPRESSIONS IN THE ADULT-

CHILD INTERACTION

Mirko Mitrovi¢, Emina Kopié
(KRUGOVI - Centar za edukaciju
i razvoj licnosti, Beograd)

Aleksandra Marciki¢ (PU
»Mladost”, Backa Palanka)

Andelka Bulatovié, Otilia
Velisek-Brasko (Visoka

skola strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca, Novi Sad

Gera Ibolya (Visoka skola
strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca, Novi Sad)

MUSKI KAMP - VASPITANJE U
PRIRODI
MEN’S CAMP - EDUCATION IN
NATURE

SAMOREGULACIJA U
PROCESU UCENJA DECE
PREDSKOLSKOG UZRASTA
SELF-REGULATION IN THE
LEARNING PROCESS OF
PRESCHOOL CHILDREN

OBLICI RADA I VASPITNO-
OBRAZOVNA SREDSTVA U
VRTICU

FORMS OF EDUCATIONAL
WORK AND EDUCATIONAL
RESOURCES IN KINDERGARTEN

LICNI KOVCEZIC U
PODSTICANJU DECJEG
SAMOPOSTOVANJA
PERSONAL TREASURE
CHEST IN THE SELF ESTEEM
ENHANCEMENT
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Jelena Terzié, Tina Purié,
Anamarija Kolo$njaji
(PU ,,Zemlja ¢uda”)

Milica Okiljevi¢ Cucuz (Institut
Psihopolis, Novi Sad)

Andelka Bulatovi¢, Silvia Gladi¢
(Visoka skola strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca, Novi Sad)

Dragana Tica', Tamara Ani¢’
UPU ,,Radosno detinjstvo”
Novi Sad, *Udruzenje vaspitaca
Vojvodine)

Jelena Blagojev (Visoka $kola
strukovnih studija za obrazovanje
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[ZVODI 1Z RECENZIJA

Rukopis Svakodnevni zivot deteta po koncepciji, strukturi predstavljenih
radova i njihovoj metodoloskoj, odnosno metodickoj utemeljenosti, od-
govara zahtevima savremene nau¢ne monografije...Visoko funkcionalna
tematska strukturisanost rukopisa, aktuelnost problematike koja se u ra-
dovima razmatra, referentni izvori na koje se autori pozivaju, obimna sa-
vremena metodoloski korektno navedena literatura, ¢ine valjan osnov da
se rukopis zbornika preporuci svim nau¢nim i stru¢nim radnicima koji se
usavr$avaju ili pripremaju za vaspitno-obrazovni rad sa decom predskol-
skog uzrasta... Posebnu vrednost zbornika predstavlja interdisciplinarno
propitivanje problematike svakodnevnog Zivota deteta i njegovog ucenja
i razvoja u kontaktu sa razli¢itim odraslima, vr$njacima, prirodnim feno-
menima i kulturnim tvorevinama, kao i tokom prelaska iz jednog zivotnog
konteksta (porodi¢ni, vrti¢ki, skolski) u drugi.

prof. dr Jasmina Klemenovig,
Filozofski fakultet u Novom Sadu,
Odsek za pedagogiju

Novi Sad, 20.03.2017.

U Zborniku su obuhvacena istrazivanja koja na razli¢ite nacine objasnja-
vaju aspekte decije svakodnevice. Posebna vrednost je interdisciplinarni
pristup, a nau¢nu tezinu daju i teorijski i empirijski utemeljeni radovi, od-
nosno razlicite studije slucaja proucavanja navedene pojave u sociologiji,
psihologiji, pedagogiji (muzickoj i likovnoj) i filologiji.... Ono $to ovu stu-
diju takode ¢ini zanimljivom i vrednom je Sirina tematskih okvira radova
koja predstavlja rezultat rada Programskog odbora konferencije i odabira
urednice zbornika....U pitanju je reprezentativna publikacija koja sadrzi
vaznu naucnu gradu koja moze da posluzi kao referenca za dalja istraziva-
nja detinjstva i svakodnevnog Zivota ali i $iroj javnosti zainteresovanoj za
pomenuta pitanja i probleme.

doc. dr Dusan Ristié, Filozofski fakultet u Novom Sadu,
Odsek za sociologiju
Novi Sad, 17.03.2017.
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Zbornik daje celovit uvid u sve oblike rada tokom Konferencije, ¢ime pru-
za detaljnu informaciju o samom dogadaju, ali i o vladaju¢im temama i
pogledu na dete, detinjstvo i odrastanje karakteristicnom za nas sadasnji
trenutak. Zbog svega ovoga Zbornik koji je pred nama mozemo preporuciti
ne samo kao zanimljivu, ve¢ i relevantnu savremenu literaturu, koja moze
biti korisno i provokativno §tivo, kako za stru¢njake, tako i za prakticare, ali
i za studente koji se pripremaju za poziv vaspitaca.

dr Vesna Colié,

profesor za oblast pedagoskih nauka,

Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca, Novi Sad,
Novi Sad, 21.03.2017
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